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Cuvant Inainte

Cum aflam din documentele istorice, deschiderea Scolii Preparandale
de la Trei lerarhi s-a hotarat la 15 decembrie 1855, sub directia profesorului
doctor in pedagogie Anton Velini; insa, adevaratul fagas al acestei
importante institutii de nvatamant il va hotari si construi Titu Maiorescu,
prospat licentiat al universitatilor din Berlin si Paris, doctor in filosofie; el
alege titulatura de Scoala Normala Vasiliana de la Trei lerarhi din lasi,
reformeazd programa scolard, introduce practica pedagogica si editeaza
primul Anuar, la finalul anului scolar 1963-1864. Acesta reprezintd pentru
noi un reper istoric, obiectiv, de maxima importantd, dar si unul cu o
incarcatura afectiva deosebitd. Din aceste motive editorii prezentului volum
s-au gandit sa puna la dispozitia generatiilor mai tinere paginile in care veti
citi despre inceputurile istorice ale scolii, semnate de institutorul clasei a
IV-a, I. A. Darzeu, regulile limbii romane, formulate de Maiorescu, si veti
cunoaste, de asemenea, viata scolii din anii amintiti.

De atunci, lumea si scoala s-au schimbat mult, insa aceasta schimbare
s-a produs in datele exterioare, de tehnologie si modernitate sociald; spiritul,
scopul scolii, chiar si disciplinele, metodele, profesorii, biblioteca, serbarile
au ramas aceleagi! Sufletul scolii noastre atrage calm sau rascolitor, atrage
prin forta coeziunii cladite de generatii. Exista scoli nepdsatoare si scoli care
se consuma si ard pentru fiecare lucru; Scoala Normala ,,Vasile Lupu ” este
0 scoala de lumind peste timp, asa cum simtim noi, cei care trdim in
intimitatea ei.

La aniversarea a 155 de ani, intentia noastra este de a schita formele
de evolutie, dimensiunea organizatorica a institutiei, locul ei In comunitatea
ieseana si in contextul invatdmantului national, contributia profesorilor in
intretinerea si stimularea unei ambiante didactice si intelectuale. Entuziasmul
nostru de a restitui evenimente din istoria scolii si de a opri timpul prezent in
file de cronica poate fi pagubitor din punctul de vedere al cercetatorului
meticulos, exact si temeinic; el vine insa din optiunea unor dascali care au
zabovit intr-o istorie vie, cu nostalgia placutd a scurgerii timpului peste
atatea fapte si personalitati dragi. Si, mai presus de orice, dorim sd restituim,
sd mentinem si sa transmitem flacdra vie a spiritului care da identitate
scolii: ideea cd ne formam pentru educatia altora, ca purtim flacara traditiei
instituite de Inaintasii bine cunoscuti, ca suntem atasati de valorile satului, ca
avem incredere 1n educatie, in carte, in arta.

Putine lucruri din viata de pe pamant se pot apropia in frumusete de
,prietenia” dintre o scoala si dascalii sdi, dintre o scoald si discipolii sai.
Pentru noi, liantul este si va ramane acest spirit normalist.

Editorii
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RESTITUIRI: ANUARIUL INSTITUTULUI VASILIE LUPU (SCOALA
NORMALA DE LA TREI-IERARHI) DIN IASI, PE ANUL SCOLAR
1863 — 1864, PUBLICAT DE DIRECTORUL TITU MAIORESCU

Prefata

Scopul anuariului este:

1. A publica la finele fiecarui an scolar, toate legile, decretele, ordonantele si
deciziunile date de diferitele autoritati, in cursul anului si relative la Institut.
2. A incunostiinta pe parinti si pe public in genere, despre modul de primirea
elevilor la internat, despre conditiunile cerute, despre numarul locurilor
vacante, etc.

3. A publica datele statistice relative la acest Institut.

4. A publica profesorii In activitate si planul invatamantului, impreund cu
schimbarile intervenite in aceastad privinta, in cursul anului.

5. A da o cunostintd oficiald despre mijloacele invatamantului, cu care este
inzestrat Institutul si despre inavutirea lor succesiva.

6. A publica istoria Institutului, in anul respectiv.

7. A desvolta prin disertatiuni originale, o publicitate stientificd intre
profesori si a lumina pe de alta parte in acest mod, pe scolari si pe public,
asupra Intrebarilor importante pentru educatiune si invatamant.

Indispensabil din aceste punturi de vedere, anuariul este pe deplin
justificat si se va publica de acum inainte, la finea fiecarui an scolar.

Cu aceste cuvinte, introduseiu anuariul, in anul trecut, cand eram
director la Gimnaziu; cu aceleasi cuvinte, il continui in anul acesta, ca
director la Scoala Normala.

Importanta unei asemenea publicari a avut, in timp de doua semestre,
ocaziune a se desveli. Datele publicate in anuariul din 1963 au fost Comitetul
de inspectiune scolara, un isvor oficial, la care recurgea in tot minutul pentru
lamurirea sa, la examinari restante de scolari, la propuneri de programe, la
impartiri de oare, etc. si In lipsa cdruia, administratiunea relativ la gimnasiu
ar fi indoit de grea.

Aceeasi importantd o va arata si anuariul de fatd. Se intelege ca
materiile propuse 1n el sant schimbate dupa sfera schimbata de Invatimant, la
care se rapoartd. Dar pentru aceasta, Insemnatatea lor nu este mica. Notitia
istoricd ce D. Darzeu, institutorul superior al scoalei primare dela Trei-
lerarhi, o da despre Institutul lui Vasilie Lupu, poate servi de model, a carui
imitare este de dorit din partea tuturor gscoalelor mai mari ale terii noastre.
Pentru fiecare, ar trebui sa se afle cate un invatator, care sa-i publice viata
istorica si aceasta, pand cand nu se sterge memoria timpurilor ei primitive
din capul unei generatiuni aga de agitate prin alte interese. Dacad e vorba ca
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Romaénii sa aiba un viitor literar si stientific, atunci ar fi o dauna
nereparabild, cand s’ar pierde din timpul prezent, tocmai aceste Inceputuri
ale vietii noastre intelectuale.

Incercarea ce se publica dupa notita D-lui Darzeu, este o gramatica
rationald dupa metoda analitica, ce o recomand tuturor celor ce-i priveste.
Aceasta este intdia Incercare pedagogicd pentru gramatica noastrd romana.
Ea contine singura metoada buna, pentru incepatori, adecd, dupa planul
nostru actual, pentru clasa Il-a primara. Fiecare invatator primar, care o va
aplica, se va convinge despre aceasta si totodatd despre imposibilitatea
sistemului sintetic intrebuintat pana acum.

Stirile oficiale, cu care se termind anuariul, cuprind date si notite
importante pentru institut si pentru public.

Astfel facem si aici un mic pas spre Tmbunatatirea Invatamantului
roméan. Noi vom fi fericifi si de cel mai mic succes ce se va dobandi pe acest
taram asa de greu de lucrat. Caci nespuse, nenumarate, neprevazute si
necrezute dificultati se pun tocmai aici, in contra progresului. La mai mari si
la mai mici, la parinti si la copii, ,,Iliacos muros intra et extra” se gaseste
rezistenta si, de multe ori, ceva mai rau. Dar ne mangae ideea, ca tot asa a
fost 1n orice societate, ce deabia se destepta, si prin urmare vom pasi inainte,
pe calea Inceputd cu curaj neclintit si patrunsi de convingerea, ca ceeace este
solid, va sti a se consolida In mijlocul chiar a luptelor celor mai grele. Maine,
daca nu astazi, vor recunoaste cei de sus si cei chemati, unde este adevarul si
binele; iar cei de jos si cei nechemati care insii nu lucreaza nimic, ci pandesc
numai pe ceilalti, aceia nu au nici o greutate in cumpana progresului. Si apoi:
cand mergem calare, cine latra? Raspunsul la aceasta intrebare usor ne poate
consola.

Si asa mai departe.

Supuind dar anuariul, pentru a a doua oara, atentiunii guvernului, cu
carui autorizare se publicd, il rugdm totdeodatd, sia dechiare o asemenea
publicare, la finea fiecarui an scolar, obligatoare pentru directorii tuturor
scoalelor secundare din tara.

Numai asa se va putea finea o bund reguld, in administratiune si
instructiune. Ministerul va binevoi cu atat mai mult a se ocupa de aceasta
intrebare, cu cat insusi a anuntat publicarea unui anuar general al
Instructiunii publice, care, pentru a fi temeinic si a duce deplinul sau folos,
presupune anuarie speciale, din fiecare scoalda mai mare.

lasi, In septembrie 1864. Titu Maiorescu
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NOTITA ISTORICA
Despre Scoala dela Trei-Erarhi.
De I.A.Darzeu

Nu poate fi indoiald, cda Romanii Moldoveni au avut institute de
instructiune, incd de pre tempurile lui Alexandru cel Bun, deacd nu si mai
dinainte. Acest Numa al Moldaviei, carele a regulat statul sau, introducand in
tard dreptul roman(vezi Uric.partea II, pag.279) nu se poate sa nu fi regulat si
instructia publicd, precum a regulat si biserica. Dovezi pipaite despre
existintia scoalelor in vechime, in care s’a cultivat si limba romana, sunt
uricele domnesti, scrise romaneste, cu aproape patru secule inaintea noastra,
cronicele terei, cartile bisericesti, codicele de legi si cantecele vechi, ce se
afla in gura poporului. Tempurile cele de ne-pace insa, de care avu parte
teara, n’au permis ca sd se inmulteasca si sa infloreascad scoalele asea, incat
sd lase urme despre dansele mai chiare. Pe langa aceasta, se vede ca si
preferinta, ce se da limbelor straine, a impiedicat popularizarea lor.

Scoala cea mai bine cunoscuta dintre cele vechi este cea dela Trei-
Ierarhi din lasi. Ea s’a fondat de catre Domnul Vasile Lupu la 1644 si s’a
inzestrat cu trei mosii: Rachitenii, Tamasianii si luganii(Uric. partea III,
p-279). Gradul ei era de gimnaziu, ( G.Asaki in relatie istoricad asupra
scoalelor, pe zece ani, 1838) si dascalii ei cei Intei au fost adusi dela Kiev,
unde pe tempurile acelea era arhiepiscop Moldovanul Patrascu Movila. Ce
invatature a preles dascalii dela Kiev, acesta ar putea-o, poate, spune
calugarii Greci ai manastirei Trei Sfinti, cari tin actul de fundatiune ascuns.
Istoricii moderni lauda pre Vasile Lupu ca pre salvatorele limbii romane, de
slavism; se crede dar ca limba roméana n’a fost omisa din acest gimnaziu, si
cartile tiparite in limba romana, pe tempurile acestui Domn, sprijinad aceasta
asertiune a istoricilor.

Scoala lui Vasile Lupu far’ indoiala ar fi prosperat si ar fi néltat pre
Romani de pre atunce, deaca linistea terei n’ar fi fost atat de des tulburata si
functionarea ei intrerumpta. Vasile Lupu se incaerd in o lupta nefericita, cu
Mateiu Basarabd, Domnul Romaniei, carele 1l rapuse la 1633, spre dauna
Moldaviei. Atunce, calugarii manastirii, violand actul de fundatiune, isi
apropriara mosiile afectate scoalei si alungara pre dascalii de la Kiev, iard in
locul lor, adusera dascédli din teara greceascd. Succesorele Domnului
fondatoriu, George Stefan, ca acela ce fusese logofat mare al Iui Vasile
Lupu, si stia despre fundatiunea scoalei, ,,cercetand si cu deamanuntul cetind
documentul inaintea...adus dela calugarii dela Sfanta manastire” a restituit
zastrea scoalei i a restabilit pre dascalii dela Kiev, pre care i afld mai
folositori terei(1656). Dar curand dupad aceasta restabilire(1658) George
Stefan cdzu din domnie §i pacea terei fu din ce In ce mai turburata, asea
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incat despre scoald, se vad numai niste rare amintiri a le cronicarilor terei, cu
cuvintele aceste:

Grigori Ghica (1727-1733) ,,au adus dascali si slovinesti elinesti si
au asezat scoale de invatatura copiilor”. ( Letopis. tom. III, p. 82).

Constantin Mavrocordat (1742-1744), ,,au mai
intdrit scoalele cele slovinesti. Asisdere, au mai infiintat scoale de invatatura
latinesti si arapesti.”(Litopis. t. 2. p. 462). Grigore Ghica (1764-
1766) ,,au cumparat si un loc mare, langda Mitropolie, si au pus de l-au
ingradit, si a facut case mari si frumoase, oranduindu-le trei scoale, pentru
invatatura copiilor, ordnduind si trei dascali, cu buna leafd, de invata
elineasca si kino-greceasca si moldoveneasca”.(Letop. t. 3, p 262).

Scoala aceasta din urma a lui Grigore
Ghica era o academie si a existat pand la 1827, sub nume de scoala
greceascd, cand a ars odata cu o mare parte a lasilor. Dascalii ei prelegeau:
limba elina, limba latina, filosofia, agrimensura si limba romana.(Uric. Part.
3p.22)

In urma intdmplarilor din 1821 desteptandu-se Romanii, avand in
fruntea lor un domn nationale, au cerut infiintarea scoalelor nationale.
Epitropia de atunce a scoalelor propuse Domnului Ioan Sandu Sturza, prin
anaforaua din 1 ianuarie 1828, ca ,in Manastirea Sfintilor Trei Ierarhi,
anume in casa §i pe asezamantul invechit a fericitului intru vecinica
pomenire a Domnului Vasile Lupu, unde, de cdind ne aducem aminte, a
urmat o scoald obstescd, sa se statorniceasca o scoala normala (primard) si o
gimnasie...catrd care mai in urma, sa se adauga un curs de filozofie si de
pravile, - ,,insd gimnasiul numai provizoriu”- pand i se va intipui o casa
statornicd, cand apoi ar urma la Trei lerarhi, numai scoala normala”.
Domnul incuviinta propunerea Epitropilor si cursul primar incepu cu
prelegerea obiectelor: gramatica romana, caligrafia, catechis, aritmetica si cu
niscaiva incepatoare Invatatura, care toate sd se petreacd in curs de doi ani:
iara cursul gimnaziale cu: limba latina, religiunea, filologia, biografia, logica,
retorica, poezia, istoria, matematica, moralul, iconomia pamanteasca, si
politiceasca, istoria naturala si arhiologia; mai pre urma, usiurandu-se scoala
de cheltuele, sa se invete si limba elind. (Uric. part. 3, p. 33).

Toate aceste obiecte de invatatura s’au preles in limba nationale,
,.fiind mai trebuitoare cultura limbii vorbirii neamului, in care se fac sfintele
rugatiuni, se tratarisesc toate pricinele, §i carea este cea mai puternicad
legatura spre pastrarea si imbunatatirea neamului, si insufletirea de dragoste
catre patrie”, zicea epitropii.

Si cu adevirat, ca prelegerile invataturilor in limba roméana atat a
lucrat la renasterea spiritului de nationalitate, incat, cu toate piedicile si
neajunsurile, scoalele totusi au trebuit sa se inmulteasca si sd prepare
taramul, pentru reformele sociale si politice de astazi, pre care nimeni, la

10
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1828, nu le ar fi pretins. Scoalele cele slovenesti, elinesti si arapesti din
tempurile de decadentd n’au putut decat sa faca sentimentele de nationalitate
tot mai obtuze.

Casele cele vechi fiind prea inguste pentru scoala primard si
gimnasiu, s’au mai edificat aripa dreaptd pana’n turn, pe frontispiciul carora
se vede inscriptiunea; ,,Institutul Vasilian, harazit junimii romane, 1831.

In 1835, cumparandu-se case deosebite pentru gimnasiu, la Trei
lerarhi a rdmas numai scoala primara si un internat de gimnasisti, carele se
desfiinta la 1846.

Programa scoalei primare s’a mai largit, si obiectele se propusera, cu
adaugire de biografie ale barbatilor mari, in curs de trei ani, iara la 1851, pe
langd obiectele ce era, se mai adausera incd si: istoria Romanilor, geografia
tarilor romane si limba latind, propunandu-se toate obiectele, in patru ani. La
1857, s’au adaus si cunostinte de istoria naturale, de fizicd populard, de
contabilitate si de desemnul liniar, suprimandu-se limba latina.

In 1855, se infiinta la Trei lerarhi, seminarul de invatatori satesti cu
un internat pentru seminaristi, iara la 1857, se infiinta si o scoala reala, care
insd a existat numai pana la infiintarea Universitatiei din lasi, in 1860.

Observandu-se ca, din lipsa incaperilor de ajuns de mari, nu se putea
introduce metoade didactice mai bune in clasea I[-a. Ministeriul de
Instructiune Publica a mai edificat in 1860-1861, casele, care formeaza aripa
stanga despre apus, si de atuncea, s’a introdus, prin D-1 Vasile Alexandrescu,
in clasea I-a, metoada mixtd, carea astdzi e obligitoare, in ambele tari
romane unite.

LA.D
Regulele limbii roméne pentru incepéatori
de Titu Maiorescu
I

1. Scolarul intra in odae. El tine 3 carti In mana.

Aceste sant doua gandiri spuse. Gandirile spuse se numesc propusaciuni.
Aci avem dar doua propusaciuni.

2. Spuneti aceste doud propusaciuni mai rar:

Scolarul — intra —1n — odae. — El —tine - trei — car{i — in — mana.

Vedeti ca propusaciuni nu se zic intr’una, ci ca au mai multe parti.

Pirtile propusiciunii sint cuvinte.

Cate cuvinte are propusdciunea dintai? Cate cuvinte are propusdciunea a
doua? - Cautati in cartea de ,.scriere si cetire”, fata 31 si cetiti la nr.1:
,»ocoala”. Numdrati, cate cuvinte are propusdciunea dintdi, pana la punt?
Cate - propusdciunea a doua pana la virgula? Cate - a treia? Cate - a patra,
pana la punct?

Scrieti aceste propusaciuni, pe tabla.

11
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3. Care este cel dintadi cuvant, in propusaciunea dintdi? - Scolarul.
Spuneti cuvantul acesta mai rar: Sco-la-rul.

De cate ori deschideti gura, pentru a-l1 spune? Sco-la-rul, - de trei ori -
Spuneti tot asa, cuvantul urmator: In-tra.

De cate ori deschideti gura? - De doua ori. - Dar la cuvantul urmator: in? -
Odata.

Partea cuvantului, care se spune cu o singura deschidere de guri, se
numeste silaba.

4. In toate cuvintele, se afla una, sau mai multe silabe.

Spuneti propusaciunea a doua mai rar, asa incat sa se osebeasca silabele.
Scrieti amandoua propusaciunile deosebite in silabe. Numarati, cate silabe
are fiecare cuvant.  Cautati doud cuvinte de o silaba, cautati doud cuvinte
de doua silabe, cautati unul de trei silabe. Cetiti mai departe in ,,cursul de
scriere si cetire”, la fata 31.,,Aceasta le vorbeste ” s. c.l. pantla punt
si osebifi toate silabele.

5. Care este silaba dintdi a cuvantului Scolarul? Care este silaba
dintai a cuvantului olarul? Scrieti aceste cuvinte unul sub altul:

Sco-la —rul
O-la-rul

Ce osebire este intre silaba dintai sco - si intre silaba dintai o ?
Silaba sco are mai multe sunete decat silaba o. Sunetele silabei sco sant:
intai s, apoi ¢, apoi o.

Fiecare silaba se compune din sunete.

Cate sunete are silaba a doua la? Cate are silaba rul? Cate -
cuvantul gscolarul? Spuneti toate sunetele, din cele doud propusiciuni.
Scrieti aceste sunete, fiecare deosebit.

6. Daca bagati bine de seama, vedeti cd unele din sunete se pot
spune usor singure, precum sant in cuvantul scolarul: o, a, si u, iar
celelalte nu se pot spune usor singure, ci le mai trebuie inca un mic sunet
pentru a fi auzite, precum; s, c, 1, r.

Sunetele ce se aud usor singure, sunt vocale. Sunetele se se aud
numai cu altele, sint consune.

Cate vocale si cate consune are cuvantul scolarul? Cate - cuvantul
intra? Aratati toate consunele, din propusdciunea dintdi; aratati toate
vocalele, din propusaciunea a doua. Luati ,,cursul de scriere si cetire”, cetiti
de unde ati ramas mai departe, pana la alt punct si numarati in fiecare cuvant,
vocalele si consunele.

7. Cetiti in cartea de ,,scriere §i cetire”, toatd fata 31, pana jos, cautati
toate vocalele osebite §i consunele osebite si scrieti-le la o parte. Cum
vedeti, in toate cuvintele romine, sunt sapte vocale si 20 consune osebite.

8. Fiecare sunet are un semn, pentru ca si-1 cunoastem la cetire si la
scriere.

12
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Semnele sunetelor pentru scriere se numesc litere.

Iata toate literele romane:

Pentru vocale-g, e, i, o, u'

Iar vocala a se arata in scris, prin a, sau cu semnul ! ~ de-asupra, de
ex. masd, vad, vocala 7 se scrie cu a sau e cu semnul * deasupra, d. e. cdnt,
rend, riu. Asadar, toate literele vocalelor sant:

a, e, l.o,u,da, e4a,e,1

Pentru consune: b, ¢, d, f, g, h,j,, m,n, p, 1, s, t, v, sau z, s, t.

Aici treuie sa stiti, ca litera ¢ arata doud sunete: (slove vechi) precum
si litera g aratd douad sunete: (slove vechi).

Cdnd c sau g se afla inainte de e sau i, atunci se citesc (slova veche)
iar cand se afld inaintea celorlalte vocale, sau i nainte de consune se citesc
(slove vechi).

Cetiti: cercel, cinci, casa, cort, cumpana, carti, trecand, crescut,

cleste; - chip, cheltuit, ceasornic, cioban, ciuntit, Craciun, obicinui,
genunchiu, gingie, gata, gol, gura, gdina, garla, grindina, glas, ghimpe, ghem,
giubea.

9. Fiecare litera are numele sau, de ex. Litera b se numeste be, litera
h se numste ha, litera m se numeste em. Cdnd se silabizeazd un cuvdint,
atunci nu se pun sunetele, ci numele literelor, osebindu-se fiecare silaba. De
ex. Scolarul: es, ce, o - sco; el, a- la, scola, er, u, el-rul, scolarul.

Silabizati si multe alte cuvinte.

10. Literele se spun intr’un sir regulat, adeca: a, b, ¢, d, e, 1, f, g h, i,
Lk Lmmnop,r,s,tuv,ds,ta,i

Sirul regulat al literelor se numeste alfabet, sau abece.

Invatati alfabetul pe dinafara.

11. Osebiti sunetul de litera. Sunetul se spune §i se aude, litera se
scrie §i se vede.

12. (Repetitiune).

a) Spuneti fiecare sunet din urmatoarele cuvinte: Roman, eu, zid, {ipa,
satra, aspru, casa, cap, gard, gingie.

Cate sunete are fiecare ? Care cuvinte incep cu o vocala?

b) Silabizati: Roman, zid, casa, gard, gingie, binecuvantare,

Scrieti fiecare silaba osebita. Cate silabe are fiecare cuvant? Ce este
silaba?

Scrieti cu litere roméne cuvintele:

(slove vechi)

'Mai nainte, se scria cu alte litere, adeca cu slove vechi. Acele nu erau romanesti, ci
imprumutate dela Rusi. Acum noi le-am dat imprumutul indarat si scriem cu literele
noastre romane. Dar fiindcd multe carti romanesti sant scrise cu slove vechi, este
bine sa le cunoasteti si pe aceste.
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d) Cate cuvinte sant aici :
Maicamaeestesanatoasa. Numéapotducesamajoc.
Paineanoastraceadetoatezileledaneonoudastazisineiartanouapacatelenoastre.

Osebiti fiecare cuvant, in scris. Cate propusaciuni sant aci, cu toate?
Ce este propusaciunea?
II

Partile vorbirii.

13. Grigorie plangea.

De cine este vorba ? Ce se zice despre Grigorie ?

Cuvantul despre care este vorba intr’o propusiciune, se numeste
subject. Cuvantul care arata ce se zise despre subject, se numeste
predicat.

In propusaciunea de sus Grigorie este subjectul si pldngea este
predicatul. Pentru ce ?

La subject se intreaba : cine ? La predicat se intreaba : ce face ? De
ex.: Vulpea musca. Cine musca ? Vulpea. Vulpea este dar subject. Ce face
vulpea ? Musca. Musca dar este predicat.- Apa curge. Tigrul urla. Luati
cartea de cetire §i scriere, cautati in multe propusaciuni subjectele si
predicatele si spuneti, pentru ce sant subjecte si pentru ce sant predicate.

Deprindere. Primavara vine | Soarele luceste, iarba inverzeste, florile
se desteapta. Cimbrul miroasa, margaritarul se impodobeste, crinul se inalta;
pomii 1infrunzesc si pasarile cantd. Randunica ciripeste, barza toaca,
ghionoaia ciocaneste; albinele bazdesc, broastele ordcadesc, greerii canta.
Locusta ii aude si sare; mustele o vad si se joaca in aer. Copiii saltd de
bucurie si alearga pe camp.

14. Cine numeste un lucru si spune ceva despre dansul, acela face o
propusdaciune.

In fiecare propusaciune, se afla subject si predicat.

D.e.: pomul inverzeste.Aceasta este o propusaciune. Pentru ce?
Pentru ca am numit un lucru, adeca pomul, si am spus ceva despre dansul,
adeca ca inverzeste. Care este subiectul? Care predicatul? Pentru ce?

(Teme). Formati propusiciuni, din aceste cuvinte: Vantul, a sufla.
Soarele, a rasari. Copilul, a se juca. Dinineata - .Luna-. Pasarea - plangea, -
apune, muri.- Formati si alte propusaciuni, din cap.

15. Cuvintele: luna, pasarea, copilul, dimineata, aratd lucruri si
fiinte. Fiingele sant de sine migcatoare si insufletite, lucrurile nu sant de sine
miscatoare.

Cuvintele care arata fiinte sau lucruri se numesc substantive.
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Spuneti substantive multe, unele care arata fiinte, altele care arata
lucruri.

16. Maria.

Aceasta Inca nu este o propusaciune. Cine vrea sa vorbeasca, trebuie
sd spue ceva.

Maria se joaca.

Aceasta este o propusaciune, fiindca spune ceva despre Maria. Care
cuvant aratd, ce zicem despre Maria?

Cuvantul care arata ce face cineva, se numeste verb, fiindca prin
dansul vorbim despre ceva.

in fiecare propusiciune, trebue si fie un verb.

Cautati verbe, care se potrivesc cu substantivele: fratele, sora, giina,
vulpea. Aflati persoane, la verbele: trage, spargeau, dormiti. - Cautati multe
verbe.

17. In vorbire, mai avem si alte feluri de cuvinte.

O mama zice copilului sau: Mama trebue sa coase acum si Alecu sa
vada afard, dacd vine frate-sau. Cine vorbeste? Cu cine vorbeste? Despre
cine vorbeste?

Copiii vad intr-o padure, o femee cu apa si strigd: Niste copii se
roagd, sa ne dea femeea de baut, soarele ne-a 1incalzit prea mult.

Cine vorbeste? Cu cine? Despre ce?

In vorbire, se afla dar trei feluri de persoane: persoana care
vorbeste, sau persoana intdi, persoana, cu care vorbeste, sau persoana a
doua, persoana, despre care se vorbeste, sau persoana a treia.

Eu trebue sd cos acum si tu sa vezi afara, daca vine el. Noi ne rugam
s.c. L.

Persoanele nu se numesc totdeauna pe numele lor; ci, in locul
persoanei vorbitoare, zicem eu, sau noi, in locul celei cu care vorbim, zicem
tu, sau voi, in locul celei despre care vorbim: el, ea ,ei sau ele.

Cuvintele care se pun in locul numelor, se numesc pronume. Eu, noi,
tu, voi, el, ea, ei, ele, sant dar pronume.

Puneti, unde se potrivesc pronume in locul numelor, In urmatoarea
vorbire: Elena zice Anicai: Elena vine la Anica cu papusa. Papusa este noud
si frumoasa. — Aflati numele, in locul carora stau pronumele, in urmatoarele
propusaciuni: El luceste, ea invatd, voi cdrati, noi ne jucam, eu cant, ele
spala.

Si cuvintele: nimene, cineva, cine, ce, aratd persoana a treia si stau in
locul unui nume, sant dar pronume.

Cautati propusdciuni, unde subiectul este un pronume. Ce fel de
cuvant este predicatul?
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Verbele le cunoastem usor din aceea ca putem pune un pronume
inaintea lor, ca subject. D. e. : eu scriu, tu vezi, cine pazeste? Nimeni nu
vine, ei fug.

18. Doua mere. Cate mere? Cinci degete, opt zile, o mie de soldati.

Cuvinte: doud, cinci, opt, o mie, aratd numarul lucrurilor. Cuvintele
ce aratd numarul lucrurilor, se numesc numerale.

Aflati substantive, la urmatoarele numerale: zece, doisprezece,
patruzeci, optsprezece, o mie.

19. O luntre mica. Ce fel de luntre? Ploaia repede, banca lunga, marul
ros. Ce fel de ploae? Ce fel de banca? Ce fel de mar?

Cuvintele: mica, repede, lungd, rosu, aratd cum este un lucru, adeca
insusirea sau calitatea lui. Cuvintele, care arata insusivea lucrurilor, se
numesc adjective. Le cunoagtem ugor din aceea ca stau langa substantive, la
intrebarea : ce fel de?

Struguri frumosi, animalul cel mai credincios, pere coapte.

Aflati multe substantive potrivite la urmatoarele adjective: albastru,
scurt, mai alba, cel mai nalt, cel mai fricos, mai amara, aspru.

Aflati mai multe adjective potrivite la fiecare din substantivele: masa,
mama, vara, raurile, tdimaie, garoafa, omatul, gandirea.

Cautati multe-multe adjective.

Deprindere. lepurele sburdalnic venea din padurea intunecatd. El
avea o mare pofta de mancare. Deodaia vazu pe campul vecin curechiu inalt
si alergd iute. Insa vanatorul st dupa o tufa lata. El ridica pusca cea lunga si
dete foc: bietul iepure se dete peste cap si cdzu in iarba verde. Duminica se
va frige.

Alta deprindere. Puneti adjective, la toate substantivele, din
urmatoarea istorioara:

O albina cazu intr’o baltd. O porumbitd o vdzu de sus; ea rupse o
foaie din pom si i-o arunca. Albina se puse pe dansa si scapa din balta. Mai
tarziu, aceasta porumbita sedea pe casa. Un vanator trase cocosul pustei, la
ea. Dar albina veni. Pic! il impunse in mana. Puf! glontul trecu in laturi.
Porumbita scapa.

Aflati incd alte adjective, la toate aceste substantive. Si altele.

20. (Repetitiune).

Spuneti, ce fel de cuvinte sant aceste :

Unsprezece, umed, surd, cine? nimene, lovesc, cel mai tare, cutit,
vale, lauda frumoasa, el lauda (frumos), negru, groapa, ingroapa, rece,
raceald, receste.

Aratati zece adjective, pentru substantivul masa. Aratati zece
substantive, ce se potrivesc cu adjectivul negru. Asemenea, ce se potrivesc
cu rece.
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Spuneti pronume de persoana a treia, care sa puna in loc de persoane
femeesti. Spuneti, care se pun in loc de persoanele barbatesti. Cum se
intreaba la adjective?Cum-la verbe? Cum-la pronumele de persoana a doua?

Substantivele, pronumele,adjectivele si verbele
mai indeosebi.

21. Substantivele, fier, garoafd, Milcovul, turmd, cimpoiu, aratd
lucruri din natura, adeca, pe care le putem pipdi, sau vedea, sau auzi, sau
gusta, sau mirosi.

Substantivele, care arata lucruri din natura, se numesc reale
Multe substantive aratd lucruri, ce nu le aflam in natura, ci numai in idee,
adeca, numai in capul nostru, d.e. silinta, curajul, mintea.

Substantivele, care aratd, lucruri, ce se afla numai in mintea noastrd,
se numesc ideale.

Deprindere. Soarele apune, noaptea se intinde. Luna lumineaza
patrunde prin intuneric. Silinta si lucrarea inceteaza, somnul si repaosul se
apropie.

Cautati substantivele ideale; cautati-reale. Cercetati urmatoarele, daca
sunt reale, sau ideale: Gheorghe, placere, frunte, datorie, puterea apei.

22. Simtiti ce osebire este cand zic: oameni erau in padure si cand
zic: oameni erau in padure? Cand zic oameni, nu-i cunosc de mai Tnainte; dar
cand zic: oamenii, atunci hotaresc ca sant, fiindca trebue sa mai fi vorbit de
ei. Tot aceeasi osebire este intre: casda frumoasa si casa frumoasa, d.e.: am
vazut o casa frumoasd, sau am vazut casa frumoasa. Astfel, la substantive,
hotaram prin sunetele sau literele dela sfarsit, dacd lucrurile ne sant de mai
nainte cunoscute, sau nu.

Substantivele, a caror finale ne arata ca ne sant cunoscute de mai
nainte, se numesc substantive articulate; celelalte sunt nearticulate.

Osebiti, care din urmatoarele substantive sant articulate si care nu. -
Am vazut o pasare; pasarea, ce am vazut-o, era pestritd. Am vazut calul
vecinului. Un cal al vecinului s’a pierdut. Omul bun, un om bun, doi oameni,
oamenii cei buni; cei doi oameni, lemn gros, lemnele groase, lemnul gros,
ochi frumosi. Cand zic: masa mare, - substantivul este nearticulat; cum il
vom face articulat? Cum voiu articula urmatoarele substantive: sat, soldati,
banca, odai, iepure, iepuri, lemn, lemne?

Spuneti alte substantive nearticulate si articulati-le. Cautati
substantive articulate si spuneti-le apoi nearticulate.

23. Pronumele. Subjectul propusaciunilor este, mai adeseori, un
substantiv ; insa si pronumele : eu, tu, el, ea, noi, voi, ei, ele, cineva, ceva,
nimic, cine, ce - pot sa fie singure subject ca si substantivele, in locul carora
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stau: a venit un strdin, a venit cineva, s’a rupt telegraful, s’a rupt ceva.
Asemenea pronume se numesc: neatdrnate.

lata pronumele: meu, tau, sau, nostru, lor, acestea, acelea, care,
aceleasi asemenea, tocmai ca si adjectivele, mai au un substantiv, pe langa
ele, fara care nu s’ar intelege; d.e: inima mea, aceasta iarna, cartea lor.

Asemena pronume se numesc atdrnate.

Deprindere. Gheorghe, lenesul, doarme incd; lui nu-i place sa lucreze; insa
noi stim, cd nimene nu ajunge la bine, daca este trindav. Sora sa este Tnsa
altfel; ce silintd mare are fetifa aceasta! Maica mea zice ca asemena fata este
un model pentru oricine; dar frate-sau e un strengar.

24. Numeralele.-Daca zicem: au ars doua case, sau zece, sau treizeci

si trei, atunci spunem numele lucrarilor hotarat; iar dacd zicem: multe case,
cdteva case, toate casele, atunci aratim catimea, dar lasim numarul
nehotarat. Prin urmare, avem doua feluri de numerale: numerale hotaratoare
si numerale nehotaratoare.
Numeralele hotaratoare sunt de ex.: unul, doi, trei, scolari; ata indoita, a
patra, a cincea, a sasea parte; banca a doua, a treia, a opta. Numeralele
hotaratoare sant: tot, mult, cateva putini, s.c.l. Faceti propusaciuni, din toate
aceste numerale.

25.Verbele.-Mosul doarme; vataful asteapta, taranii vand
Unde sant 1n aceste propusaciuni, verbele? Pentru ce?

Multe verbe, precum sunt si cele zise acum, aratd pe deplin ce face o
persoana si nu le mai trebue, pentru aceasta, alte cuvinte. Insd, nu sunt toate
verbele asa. Vedeti, cum sunt acestea: Ldacdtusul a dres - broasca; ce? Isus
Christos a iertat dusmanilor sai, cui?

Multe verbe mai au dar trebuintd de o complinire, pentru a da inteles
deplin, in propusaciune. Complinirea std mai ales, la intrebarile: pe cine, sau
ce? cui? cu cine? de cine? de ce?

Sa examinan daca verbele sunt cu complinire, sau fard complinire, in
urmatoarele exemple :

Un taran muri. Muri este un verb fara complinire. El daruise o vie,
copilor sai. Ddaruise este un verb cu complinire (ce si cui?) La moarte, le-a
spus ca vor afla in vie o comoara. 4 spus si afla sant verbe cu complinire.
Atunci, copiii incepura a sapa pamantul, pentru a da de comoara. Comoara
de bani n’au aflat dar tot sapand pamantul, au cultivat via bine si prin aceasta
silintd, s’au facut avuti. [ncepurd, sapa, da, au aflat, au cultivat, s’au facut,
sant verbe cu complinire. La ce intrebare au fiecare complinirile?

26. Propusaciunile, in care se afld asemenea verbe, au dar: 1) subject,
2) predicat, 3) complinire.

Cautati aceste parti, in urmatoarea fabula:

Corbul furase o bucatd de cas si se pusese pe un arbore inalt. Cand
incepu sa manancce casul, il vazu o vulpe si zise: Corbule, ce pasare
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frumoasa esti! Penele tale stralucesc ca penele vulturului. Daca iti este si
glasul tot asa de frumos, apoi tu esti imparatul pasarilor. Aceasta lauda umfla
pe desertul corb si el incepu a croncani. Dar cand isi deschise ciocul, scapa
casul. Vulpea il apuca indata, il inghiti si rase de prostia corbului.

27. Afard de cele 5 feluri de cuvinte, pe care le-am invatat pana
acum, mai sunt alte patru, adeca:

6) Adverbe. Adverbele sunt cuvinte care arata insugirea unui verb, sau
unui adjectiv, sau adverb si raspund lain trebarile: cum? unde? si cand? De
ex.: acolo, aici, sus, bine, atunci, azi, mdine, unde? Cand? numai §. c. .

Adverbele trebue sa le deosebim de adjective. Adjectivele arata
insusirea substantivului si raspund la intrebarea: ce fel de? Adverbele arata
insusirea verbului si stau la intrebarea: cum? cand? unde?

Acelas cuvant poate sa fie cand adjectiv, cand adverb, dupa cum
insuseste cand pe substantiv, cand pe verb. De ex. : Un rau frumos ; raul
curge frumos. Un cal iute. Calul fuge iute.

7) Prepozitiuni. Prepozitiunile sant niste cuvinte mici, ce se pun
inaintea substantivelor, pentru a arata ce fel de legatura au substantivele cu
alte cuvinte. De ex.: copii din sat. Aici din este prepozitiune, fiindca arata in
ce legatura stau copii cu satul, adica sant dintr’ansul.

Ion iese din odae, farad palarie. Apa curge sub munte. Serpele se sue
pe arbore. Domnul este la masa.

8)Conjunctiuni. Conjunctiunile sant cuvinte, care arata legatura intre
propusaciuni, sau numai intre cuvinte. De ex. Ma duc la plimbare, daca va fi
timpul frumos. Desi ploud, totusi, ma voiu duce. Ion a fost pedepsit, fiindca
n’a invatat lectiunile. Du -te, dar nu sedea prea mult. El si frate -sau.

interjectiuni. Interjectiunile sunt strigate de mirare, de bucurie, sau
de durere. D. e.: A! Bre! Ah! Vai! Ei!

28. Prin urmare sant, peste tot, noua feluri de cuvinte care se numesc
si partile vorbirii:

1.Substantive, 2.Pronume, 3.Numerale, 4.Adjective, 5.Verbe, 6.
Adverbe, 7. Prepozitiuni, 8. Conjunctiuni, 9.Interjectiuni.

Deprinderea din urma.

Aratati partile vorbirii, In urmatoarea fabula si spuneti si predicatul si
complinirile.

Soarecele siret. Un soarece, iesind de sub parete, vazu o capcana.--
Aha, Incepu el sd gandeasca, acolo e pusd o capcand. Bre! Ce sireti sant
oamenii! Ei proptesc o caramida, pe trei betisoare si intr’unul, infing o
bucatica de slanina. Aceasta numesc ei o capcand. Dar noi, soarecii, stim
foarte bine, cd daca roadem din slanina, clap ! cade caramida si ne ucide. Nu,
nu, eu cunosc siretlicul vostru. Insa de mirosit, tot as mirosi slanina : olecuta
de miros nu doboara inca caradmida. Hai, sa-mi apropii macar botul. Prea Tmi
place afumatul slaninei.
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Cu aceste ganduri, sorecutul alergd sub capcana si mirosi slanina.
Insa capcana era usor agezatd, asa incat, cand se apropie soarecele prea mult
cu botul sau, tronc ! cazu caramida, si lacomul soarece fu lovit de moarte.

Ce trebue sa invatam din aceasta fabuld ? Ca sa nu mirosim sldnina si
sa nu fim flecari si lacomi, ca soarecele.

OBSERVATIUNI
la regulele precedente 2

Ideea fundamentala in predarea limbii romane, la scolari incepatori,
este, ca tofi scolarii, fara exceptiune, sa cunoascda toate regulele, fara
exceptiune. Ciaci, daca sunt in invagamantul elementar, obiecte, a caror
cunostintd completd nu se poate dobandi si prin urmare nu se poate cere dela
clasa Intrega, gramatica romana este, din contra, un obiect principal, a carui
cunostinta trebue sa se ceard si sa se dobandeasca in intregime, dela toti
scolarii.

Altfel, scoala primard si a gresit scopul. Caci scopul ei cel mai
nemijlocit este de a produce oameni, care vorbesc si scriu bine romaneste, si
unde nu se castiga acest rezultat, invatatura a fost rea. Pentru a intelege noua
metoda gramaticald propusa de noi, sa aruncam mai intai, din acest punct de
vedere , o ochire asupra actualitatii.

Rea a fost, dupa cele zise mai sus, invatatura primara, de pana acum;
fiindca oricare institutor cu cugetul curat imi va marturi ca, nu in clasa I, dar
nici in clasa Ill-a, nici macar in clasa [V-a, si nici dupa terminarea studiilor
primare, majoritatea scolarilor nu stie sa scrie bine romaneste, nu stie sa
vorbeasca fara dialect si nu stie sa deosebeascd cu siguranta cerutd, toate
partile vorbirii. Cand am intrat ca Director al Gimnaziului din lasi, pentru
prima oard, in clasele gimnaziale, am fost surprins in modul cel mai
neplacut, vazand ca dela clasa I-a, pand la clasa VII-a, scolarii vorbeau rau
romaneste si scriau §i mai rau. Du-te astdzi in clasa [V-a primara sau in clasa
VIl-a gimnaziala si pune pe scolari sa scrie vre-o simpla propusiciune
roméana, de ex. n’am sa-fi zic nimic si 80% vor scrie plina de erori. Aceeasi

* Gramatica mea se referd cat pentru lectura scolarilor, la cursul de scriere si cetire,
publicat inainte cu cateva saptamani, de d-l Schwartz. Metoda acestui curs este
excelenta si din aceasta cauza, neavand o carte mai buna am fost silit sa o recomand
pe aceea, desi contine multe erori si erori neiertate in contra limbii romane. D-I
Schwartz e striin si nu stie bine romaneste. D-lui a facut tot ce a putut, dar tot ce a
putut D-lui, inca nu este suficient. Pana cand insd vom avea ceva mai bun 1n aceasta
privintd, invatatorii vor trebui sa se serveasca de cartea D-lui Schwartz, luind
numai seama de a alege pentru cetirea scolarilor, bucitile ce au mai putine erori.

20



DIN ISTORIA SCOLII NORMALE

observatiune am facut-o, la insii aspirantii si aspirantele pentru profesura
scoalelor primare, pe care 1i examinez acum, de aproape doi ani.

Nu mai Incape: Limba romdnd este maltratatd in scoalele noastre.
Acea limba nationald, ce vom avea ca cea mai scumpa mostenire de la
stramosii nostri, acest simbol de recunostintd, care leagd popoarele de
aceeasi samanta, peste sute de secole si despre care s-au facut atata vorba, la
inceputul regenerarii noastre intelectuale: aceastd limba ameninta deja
decadenta, in mijlocul nostru, nimeni nu isi mai bate capul de regulele ei,
impulsiunea datd de literatorii nostri, de: Alecsandri, Negrutzzi,
Bolintineanu, Eliad, este amortita, calea filologica croita de Cipariu, de
Laurianu si de reposatul Maiorescu, nu este urmata, si cu multe iluzii si
sperante ce le-a perdut aceastd generatiune seaca, se pierde si limba iubirii
materne si a studiului ei. De abia cate un profesor, ca Maximu, ca Circa, fac
vreo incercare izolatd de viatd, onorabild pentru dansii, dar neobservatd de
cercul friguros, in care sunt silifi a trai.

Cine te mai intelege astazi, daca strigi: limba si nationalitate sant, in
specie pentru Romani, cuvinte aproape identice ! Cultiva limba poporului,
lateste-i-o prin toate satele, invata-1 sd si-o cunoasca cu toate dependintele
ei, cu poezii si cu cantece, cu traditiuni istorice si cu povesti populare si
atunci ai regenerat un popor, pe taramul intelectual, cu acelas rezultat, cu
care il regenerezi pe taramul economic, prin o lege rurald! Da-i poporului, 60
de gramatici bune si ele vor avea acelasi succes ca 60 de tunuri, si un
dictionar etimologic latit in societate plateste, chiar pentru desvoltarea
politica, mai mult decat o fabrica de arme din Bucuresti.

Dar cine te mai intilege astazi, cand ii spui astfel de cuvinte?
Generatiunea, in mijlocul cdreia traim, s’a departat dela asemenea lectiuni,
seriozitatea studiului limbistic, si istoric a speriat cdpatinile gingase ale
coconagilor moderni si in loc de a scrie carti, d-lor s’au pus sa scrie jurnale
si acelea-ca vai de ele. Si aici, d-nii mei, permite{i o abatere dela calea
gramaticald si o micd excursiune, 1n altd sferd ce o justific, punandu-i in
frunte cuvantul grav, care de cinci ani incoace sund la urechile tuturor
Romanilor : politica si iar politica !

Da, Domnilor noi suntem un popor politic, noi suntem stranepotii
acelor Romani care nu-si bateau de estetica si de stiintd, ci se ocupau de
jurisprudenta si de arta de stat, care au produs Tmparati si istorici celebri, dar
nu artisti si barbati de stiintd abstrasd, a acelor Romani, despre care cantda un
poet al lor :

* n fine, la concursurile din urma, in Septembrie 1864, dupi atitea ostenele date de
Comitetul Inspectiunii scolare, la aceasta privintd, puturam constata un rezultat mai
imbucurator. Se vedea cel putin, ca concurentele se preparaserd in special, din
aceasta materie si incepusera a-i intelege importanta
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Excudent alii spirantia molius aera
Credo equidem, vivos ducet de marmore vultus,
Orabunt causas melius, coelique meatus
Describent radio et surgentia sidera dicent :
Tu regere imperio populos, Romane, memento :
Hae tibi erunt artes, pacique imponere morem.
(Virgil. Aen. VI, v. 847-852)

Dar D-voastra, nu vedeti, ca politica adevaratd nu este cu putinta, fara
studiul istoric? Ca politica este artea de a conduce un popor, spre
destinatiunea sa? Ca insa aceastd destinatiune nu se poate ghici din saloane,
ci trebue sa fie urmadrita cu patienta si amoare, 1n revelatiunea ei istorica prin
17 secole pana acum? Ca aci tocmai limba este busola conducétoare, legatura
natiunii, timbrul ei caracteristic, stampa nemuritoare, cu care a insemnat-o
natura, pentru a-si cunoaste si recunoaste connationalii de acelas sange si de
aceeasi chemare istorica §i pentru a alunga dela sine, orice tendintd straina?
Ca prin urmare primul pas de politica solida este desteptarea limbii si a
constiintii istorice intr 'un popor?

Nu ocuparea politica serioasa este rea, caci aceasta se bazeaza pe
studiul cel mai sever si mai sistematic. Dar este rea, e pernicioasa si funesta
maimutaria politicd ce molipseste junimea de astizi, este rea departarea dela
studii serioase si navalirea in brosuri, este rea fanfaronada liberald si
declamatiunea de prin cafenele, pronuntatda de domnisorii parfumati, care
inca n’au sters de pe ei pulberea scoalei si, cu idei necoapte si cu notiuni
nemistuite, au aroganta de a se crede oameni politici, este rea cu un cuvant
toata directiunea, care ne indeparteaza dela invatatura solida si sistematica si
ne arunca inainte de timp, in activitatea abruptad si aforisticd a jurnalelor.
Cine astazi, la noi, se pune pe politicd jurnalista, in loc de a se pune pe studiu
sistematic, acela este un copil nebun, care vrea sa inalte coada smeului si tine
smeul insusi la pamant.

Este de datoria oricarui profesor constiincios a chema in toate
ocaziunile, atentiunea studentilor, asupra acestui pericul si a le arata calea
cea dreaptd, si eu, din parte-mi, o repet si aci: calea cea dreaptd pentru
junimea noastrd, in stiingd conduce intai, la studiul cel mai sever si
indelungat al istoriei si al limbii romane si apoi spre ramurile practice, ale
sferei intelectuale, in functiuni de stat si politica.

Aceasta expunere cam lunga ne poate arata, chiar din punct de vedere
al unei politici solide, necesitatea studiului limbii roméne. Intrebarea practica
este, cum trebuie sa se cultive acest studiu, spre a aduce marele rezultat
stiintific si politic, ce-1 atinseseram mai sus? Cultivarea lui este de doua
feluri: una este stiintifica si estetica in clasele superioare ale societatii si
pentru aceastd trebuintd, va 1ingriji Gimnaziul si Universitatea; este
gramaticala si curat nationald in poporul de rand si pentru aceasta, trebuie sa

22



DIN ISTORIA SCOLII NORMALE

ingrijeascd scoala primara si mai ales scoala comunald de prin sate.
Gimnaziul si Universitatea nu ne privesc aci; vom avea, poate, ocaziunea de
a arata altundeva, modul cultivarii limbistice, in aceste Institute. Aci ne
priveste numai scoala primara, si ea meritd cea dintdi privire, fiindca, pe
langa valoarea sa proprie si intrinsecd, ea mai este Incd condifiunea
neaparatd, pentru prosperarea acestui studiu, in sferele superioare de
invatamant, in Gimnaziu si Facultati.

De aci rezulta teza practica: dela invatatura limbii roméne 1n scoalele
primare, trebue sd inceapa regenerarea noastrd intelectuald. De aceea,
subscrisul, vazand lipsa totald de atentiune pentru aceastd ramurd a
invatdmantului, s'a oferit in Octomvrie 1863 de a o Tmbratisa si a primi
Directiunea scoalei normale dela Trei-Ierarhi, nu din incredere cé va fi singur
in stare de a pune piatra fundamentala la acest edificiu national si mai putin
inca din asteptarea vreunei recunostinte pe acest tardm, deocamdata ingrat, ci
din datoria de a arata calea ce o crede adevarata si de a-si sacrifica activitatea
in orice caz acolo, unde ii spune ca este de sacrificat. Aci, mi-o spune
congtiinta si eu o spun altora, dupd dansa; aci este un camp de activitate
modesta, patienta, in aparenta inferioara, in realitate de importan{d suverana
pentru poporul nostru si, cu o expresiune politica, pentru statul nostru. Aci
este finta, spre care o parte din junimea noastrd trebue sd-si concentreze
silintele sale. Aici este locul unde se implanta stindardul cel mare, care va
chema pe toti Romanii din toate tarile, la vatra comuna.

Sa rezumam: Regenerarea poporului roman incepe dela cultivarea
limbii roméane; cultivarea limbii romane presupune studiul ei in toate secolele
si incepe dela cele elementare, se intelege, dupa un sistem rational. Astfel,
sistemul rational de gramaticd romand elementara, totdeauna un mijloc
puternic pentru desteptarea inteligentei scolarilor, este, in Tmprejurdrile
noastre, o necesitate, pe cat de logica pe atat de patriotica, si institutorii
primari si invatatorii din sate sa se patrunda de adevarul, ca in obiectul limbii
roméne, au una din cheile cele mari, care deschid poarta viitorului nostru
national.

Dar, o repetim: gramatica romand castigd numai atunci aceasta
importantd, cand este tratatd Tn mod rational, adica astfel, incat sa fie, intai,
pe deplin inteleasa si sa imbratiseze, al doilea, pe cat se poate mai mult, viata
literara a poporului nostru. Pentru aceasta se cere: 1. notiuni elementare, dar
solide, de gramatica pentru incepatori, 2. o carte de lecturd rationala alcatuita
din descrieri de obiecte practice, mai ales aflatoare in economia noastra
casnica, din povesti nationale si din cantece populare, nu din traduceri
franceze ca cele de pana acum, scrise intr'un jargon neologist, incat nu le mai
inteleg nici oamenii mari damite copiii: 3. o gramatica mai intensd, care sa
ilustreze numai prin exemple luate din incercarile literare roméane.
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Acesta este cercul de activitate, care trebue sa fie implinit pentru
invatatura limbei romane, in cele patru clase elementare.

Noi il incepem cu partea intdia, cu notiunile elementare de gramatica,
pentru incepatori. Cartile gramaticale intrebuintate pand acum, spre acest
scop, 1n clasa a [I-a primaré, departe de a fi bune erau deadreptul stricacioase
inteligentei scolarilor. In adevar, s ne punem un minut, precum ne prescrie
mintea sandtoasa si pedagogia, in pozitiunea scolarului, pe care voim a-I
invata, si sd vedem, cum va putea el sa primeascd lectiunile de gramatica,
date pana acum. Luam, pentru aceasta, orice gramatica primara Intrebuintata
la noi, a D-lui Macarescu, a D-lui Platon, etc. Aceste gramatici sunt sintetice
si Incep cu sistemul regulat, mai mult sau mai putin stiintific, al limbii
romane. Ele incep, dar, cu definitiunea gramaticei, spun ca se imparte in
etimologie si sintaxd, mai adaug (fara cauza) ortografia si prosodia, dau
definitiuni prealabile pentru fiecare din aceste parti, se apuca apoi, indata de
etimologie si spun cd ne invata partile vorbirii, Substantivul, Adjectivul,
Pronumele, Verbul, s.c. 1., sc. 1.

Pe cartile Dumnealor, se cetesc aceste lucruri foarte frumos, dar ian
sd vedem, ce fatd iau in capul scolarilor, pentru care sunt scrise. Bietul
scolar, care vine din sanul familiei, unde de invatat, a invatat romaneste si
stie sd vorbeasca, dar n'a auzit, de cand este, formidabilele cuvinte de :
etimologie, sintaxd, ortografie, gramaticd §i cum se mai numesc, bietul
scolar, dar, intrd in scoala si asteaptd sa invete si sa Inteleagd ce-i va spune
institutorul.

Cel dintai cuvant ce-l aude e ,,gramatica”, cuvant strdin, cuvant
grecesc, neinteles pentru dansul si chiar neinteligibil ani dearandul.
Invatatorul, dupa ce a inceput cu un lucru neinteles, cauti insi indati a-1
explica §i zice, ca gramatica ne Tnvatd sa vorbim si sa scriem bine roméaneste.
Copilul, care vede ca stie sa vorbeasca romaneste, nu prea intelege, cum sa-1
invete gramatica inca odata sa vorbeasca, dar stiind ca, cu scrisul, i merge
mai rau, sperd cd mai ales scrierea va fi dibacia, ce-i va procura acea
maestrie botezata greceste. Dupa ce si-a format astfel despre gramatica, o
idee buna — rea, adica un patrar bun si trei patrare rea, i se spune ca aceasta
gramatica are patru parti: etimologia, sintacsa, ortografia, prosodia. Noue
cuvinte grecesti, noud confuziune! De-abia le ceteste copilul, de-abia le
pronunta, de-abia le invata pe dinafara (de reguld rau, pentru toata viata lor;
multi zic totdeauna, sindags, altii etomologie si alte asemenea erori,
inevitabile la lucruri neintelese) ; in fine, se cere explicarea lor. A priori si
inainte de a ne uita la cartile gramaticale, putem sa stim ca explicarea va fi
imposibild. Cum sa explici scolarului prosodia, la inceputul gramaticei, cand
el nu stie inca ce e cuvant, ce e accent, ce e scopul vorbirii? Cum sa-i explici
ortografia, cand el nu stie inca, ce e radacina de cuvant, ce e derivatiunea
sunetelor? Cum sa-i explici ce e sintacsa, cand el nu cunoaste inca partile
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vorbirii §i nu stie ce va sa zica a compune? Aceeasi piedica — la etimologie.
Pentru ca sia ne convingem acum, din experientd, despre aceastd
imposibilitate, nu avem decat sa ludm in mana, gramaticile sintetice. D.
Macarescu zice: Etimologia ne invatd a cunoaste partile vorbirii, adica
analiza gramaticald. (NB. Copilul care nu stie cuvantul etimologie, i se
explica prin cuvantul analiza! si asemenea, mai la vale, sintaxa, prin sinteza).
D. Platon zice: Etimologia ne aratd cate feluri de cuvinte sant in limba
noastra si cum se schimba ele in vorba. Un Invatator constientios trebue sa
explice acum, copiilor, aceastd definitiune. Pentru ca sa inteleaga copiii, ce
va sa zica feluri de cuvinte, invatatorul trebue sa inceapa a le arata diferenta
lor; va vorbi dar despre diferenta intre substantiv, adjectiv, verb, adverb, etc.
Dar pentru ca sd inteleaga copiii aceasta diferenta, trebue sa capete o idee de
obiecte, de 1nsusiri, de lucrari, etc. Apoi, pentru ca sa inteleaga ce va sa zica
»schimbarea lor in vorba”, trebue sa capete o idee de flectiunea gramaticala,
de declinatiunea si conjugatiunea unor cuvinte si de invariabilitatea altora,
etc.

Sa ne oprim aci. Ce spectacol ni se prezinta? Copilul a invatat, in [-a
lectiune, despre gramaticd; dar nu stie ce este gramatica, fiindcd i se va
explica prin diviziunile ei; dar nu stie inca ce sunt diviziunile ei, fiindca de-
abia a Inceput explicarea uneia dintre ele, a etimologiei; dar nu Intelege inca,
ce e etimologia, fiindca de-abia a inceput explicarea partilor vorbirii; dar nu
intelege inca ce sunt partile vorbirii, fiindca nu stie ce sunt osebirile intre ele;
dar nu poate intelege inca ce sunt osebirile intre ele, fiindecd nu are idee de
substantiv, adjectiv adverb, conjunctiune, etc. ; dar nu poate intelege ce este
substantiv, adverb, etc. si ce osebire este intre ele, fiindca nu are inca idee
despre variabilitatea si invariabilitatea cuvintelor, fiindca nu are incd idee
despre declinatiune, conjugatiune, numere, persoane, etc, etc. lar cand va
avea aceste idei, atunci tocmai va fi ajuns la finea gramaticei, pentru clasa a
II- a. Cu alte cuvinte: scolarul, numai la lectiunea din urma a gramaticei, va
fi inteles, ceeace inseamna lectiunea dintdi, iar pand atunci, nu intelege
nimic. Ce este rezultatul? Rezultatul este, ca invatatorul, care totusi trebue sa
propaseasca din lectiune in lectiune, cu materia sa, lasa astfel explicarea de
azi pe maine, pe poimane etc., iar pand atunci, obliga pe scolari a invata pe
dinafara, cat s'a cetit, cu sau fara intelegere. Scolarii, dar, cu idei neexplicate,
incomplete, confuze §i prin urmare slabe §i usor de uitat, memorizeaza
mecaniceste, din paragraf in paragraf si, ostenindu-se de a astepta tot pe
maine, explicarea definitiva a lectiunii de ieri, de o luna, de doua Iuni, etc.,
nu se mai silesc a intelege, pierd sirul primitiv si se dedau la o tdmpitoare
invatare pe dinafara.

Rezultatul final este dar rau si periculos, in aceste trei privinte: 1)
scolarul, care nu poate intelege decat tocmai in urma, lectiunea dela inceput,
cand ajunge la fine, in timp de noua luni, a uitat inceputul, sau cel putin nu-I
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are prezent, cu vivacitatea cerutd, pentru a-1 intelege acum si a patrunde sirul
logic al invataturii; 2) scolarul, chiar cel mai bun, aflandu-se in neputinta de
a tine sirul invataturii, uita par{i considerabile ale gramaticei, din lipsa de
intelegere si are astfel lacune, in stiinta sa elementard; 3) si acesta este
pericolul cel mai grav: scolarul, neputand intelege pe deplin nici o lectiune,
pana la fine si fiind obligat cu toate acestea a o Invata, este silit a invata
numai pe dinafard, si incet, incet, nici nu-si mai da osteneala de a intelege, ci
memorizarea mecanica devine inevitabila si din dansa se naste pierderea
atentiunii, pierderea spiritului viu, ce trebue sa caracterizeze pe scolari, §i in
fine, tdmpirea intelectuala, ce (o marturisim cu durere) caracterizeaza
majoritatea gcolarilor nostri.

Daca acestea sunt rezultatele dobandite chiar cu cea mai buna
intentiune a invatatorilor; daca cu sistemul sintetic nu se pot evita aceste
pericole, chiar de un invatitor constiincios — cat de tristd este starea
scolarilor, cand invatatorul e fara constientd si fara metoada, precum sunt
multi la noi, cand nu cauta, decat sd-si implineasca litera moarta a
programului impus de guvern, cand isi crede datoria sa implinitd, daca
ordond invatarea pe dinafard a materiilor prescrise §i prin urmare, nu face
alta, decat a-i imparti cartea D-lui Macarescu, in atdtea bucati, cate lectiuni
are de predat si apoi a vari aceste bucdti, in capul scolarilor, pe dinafara, fara
a se intreba, daca intelege, sau nu. Apoi, numai ii vezi ca paradeaza la
examene, cu asemenea invatituri false si periculoase si comisiunca
examinatoare de prin sate, de reguld mai necdlitd decat invatatorul, da
premiul dintai, acelui scolar, care a recitat mai fara eroare, cel mai spirit si
mai papagaliceste, lectiunea gramaticalda din carte! — Rezultatul acestor
procedari funeste este depravatiunea spiritului junimii si aceasta, se va putea
observa cat de curand, in mod eclatant, fiindca deja acum i se vad precursorii
ei, fiindca scolarii de astazi, in loc de a fi mai buni, sunt mai rai decat cei de
acum 10 ani, mai nedisciplinati, mai lipsifi de insusirile unui adept al
invataturii. Unde mai vezi in ei, spiritul viu de stiinta? Unde, ochiul
scanteetor al inteligentei? Unde, energia si iubirea de adevar? si acea
seriozitate si bunavointa, ce distinge in alte parti, pe scolari? A trece degraba
— degraba, toate clasele, a scapa pe la examene, a lua pe furis, vre o nota
buna, fard a se ingriji, dacd merita sau nu, si dacd sunt la internate, a critica
mancarea; aceasta este singura tendintd a marei lor majoritati.

Cea dintai vina a acestei depravatiuni este 1n sistemul de invatamant
din clasele primare. El trebuie sa remedieze acum la aceste rele si sa
refondeze predarea objectelor, pe un sistem rational, adicd potrivit cu
intelegerea copiilor si totodatd logic si complect. Si fiindcd intre objectele
invataturei primare, limba romana este cel dintéi, cu dansa trebue sa incepem
reforma.
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Din aratarile de mai sus, se va fi convins oricine despre
imposibilitatea sistemului de pand acum si astfel vor fi preparate spiritele,
pentru a primi un sistem nou. Eu nu zic, ca gramaticele D-lor Macarescu,
Platon, etc. sunt rele, dar zic: ca este rea, este imposibild intrebuintarea lor n
clasa a II-a si a [II-a primara. Ele nu pot sa fie intrebuintate decat in clasa a
IV—a, dupa ce scolarii au castigat pe o cale rationala, cunostintele gramaticei
si nu le trebuie decat o sinteza complecta si stiintifica a lor. Iar in clasa a II-
a, pentru incepatori si in clasa a Ill-a, trebue sa fie sistemul cu totul intors si
respunzand la cele trei pericule enumerate mai sus, s prezinte scolarului,
urmatoarele trei avantaje: 1) intelegerea deplind a fiecarei lectiuni, dela
cea dintdi pana la cea din urma, 2) cunostintd completa si fara nici o
lacuni, a intregii materii propusi, 3) patrunderea lectiunii cu mintea,
aflarea fiecarei finete, prin propria atentiune si prin urmare, departarea
totala a memorizarii mecanice.

Acesta este scopul, ce si-l propun cele 16 pagini de gramaticd, ce
preced observatiunile de fata si acest scop il si ajung, precum m'am convins
din experiintd, inainte de a le incredinta publicitatii. Cine citeste aceastd
gramatica, va vedea mai intai, ca insusire esentiald a ei,: ca porneste dela
lucruri deja cunoscute scolarului si apoi trece la necunoscut. Caci a explica,
va sd zica tocmai a forma concepte noue, din concepte vechi, si cine incepe,
din contrd, o Invataturd cu lucruri cu totul noue, acela face explicarea
imposibila si opreste intelegerea. O Insusire, ce e consecinta celei dintai, este
apoi aceea, ca nici un cuvant nou nu este introdus, decat dupa ce s'a preparat
mai intai, la mintea scolarului, toate elementele necesare, pentru ca el sa le
inteleaga indata. Astfel in aceastd gramatica, toate sunt ingirate cu logica cea
mai strictd, si aceasta ne-a costat mai multa osteneala, decat ar parea la prima
vedere, a unei brosure asa de putin voluminoasa. O a treia insusire este ca
desteapta la orice paragraf, propria activitate a scolarului si nu-i permite a fi
indolent, iar pe de altd parte, sileste astfel pe Invatator a avea atentiunea cea
mai tintitd asupra lectiunii $i nu-i permite slendrianul teribil, in care
adormeau multi din ei, pand acum, incredintandu-se in mecanica memorizare
a scolarilor.

Aceste putine cuvinte vor fi deajuns pentru a caracteriza noua
incercare gramaticala. Invatatorii n'au decét si o aplice si si o verifice prin
singura proba admisibild, prin predarea in scoald, si apoi se vor convinge
despre adevarul ei. Nu mai avem, dar, decat a adauga aci, cateva observari
practice pentru invatatori, relativ la intrebuintarea sistemului gramatical
tiparit mai sus. Aceste observatiuni formeaza objectul metodicii pentru
gramatica romand, pe care am predat-o noi in cursul acestui an scolar, in
amandoua scolile normale din Iasi. Aci vom explica dupa aceasta metodica,
numai doi paragrafi drept model de procedare mai departe.
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Observarea generala: Cele 25 de paragrafe de gramatica (imprimate
mai sus) contin materia intregului an scolar, pentru clasa a Il — a primara,
dupd programul actual. In tipar, sunt numai 16 pagine, dar in realitate, se
cere, pentru invatarea lor solida, noua luni.

La § 1. Invatatorul va pune un scolar sa citeasca randul dintéi al cartii
si apoi sa-l scrie la tabela: ,,Scolarul intra in odae. El tine trei carti in
mdna.” Pe urma, scolarul va ceti mai departe: ,,Aceste sunt doud gandiri
spuse”. Pentru ca sa Inteleaga scolarii bine, ce va sa zica ,,gandire”, cuvantul,
din nenorocire, greu pentru copii, dar care nu se poate inlocui prin altul mai
usor, invatatorul va da mai inai, o suma de exemple usoare, d.e: Pasarea
sboard, apa curge, etc., si apoi va Intreba pe mai mul{i dintre scolari, sa-i
spuna si ei alte gandiri, din capul lor. Scolarii ii vor spune atunci d.e.: eu sunt
scolar, sau: banca este albd, sau asa ceva. Invititorul va produce astfel dela
scolari vre o zece — doudzeci de gandiri. Aci insd, invatatorul trebuie sa
primeascd numai gandiri, iesite, in adevar, din capul copiilor si pe care le
inteleg ei; dar sa nu sufere gandiri prea grele, pentru copii, ce acestia au avut,
poate, pacatele, de le-au invatat alt undeva, pe dinafard, precum ar fi
,,Dumnezeu este vecinic”, ,,Sufletul ¢ nemuritor” si alte deasemenca. Daca
s'ar intampla ca vre un scolar sa zica astfel de lucruri, atunci invatatorul sa-1
opreasca indata, sa-i spuie cd vorbele acestea sunt prea grele de inteles, prea
inalte pentru copii si sa-i sfatuiasca a spune lucruri ugoare, mai ales ce le
vede acum, de ex.: odaia este alba, ciobota (cisma) este neagra, etc. In acest
chip, invatatorul incepe de indata, a pune iIn lucrare regula cea mai
pedagogica: orice se invatd in scoald, trebue sa fie inteles de scolari.

Pentru exemplele din scoala elementara, o ciobotd neagra este de mai
folos decat sufletul nemuritor.

Apoi Invatatorul va arata scolarilor, ce osebire este intre ,,gandire” si
»gandire spusda”. Gandirea este numai in capul nostru, gandirea spusd o
scoatem afara din cap si o aratam altuia, prin vorba, sau prin scris. Deaceea,
numai gandirea spusa se numeste propusaciune, caci cuvantul propusaciune
vine dela pro, ce in limba romana veche, incd de pe vremea stramosilor
nostri Romani, inseamna inainte si dela pusdciune sau punere, propusaciune
insemneaza, dar, punere inainte, adica punerea gandirei mele, inaintea altuia,
si astfel gandirea spusi se chiamd propusiciune. Invatitorul va explica
aceasta, pe cat se poate mai la Intelesul scolarilor, pentru a-i familiariza cu
acel cuvat nou.

Institutorul trebue sa se opreasca la aceasta lectiune, pana cand toti
scolarii sunt in stare sa-i dea gandirii spuse si sd le numeasca propusaciuni.
Paragraful 1 il va ocupa, prin urmare, 3, 4, pand la 6 ore de lectiuni, dupa
numarul scolarilor. In orice caz, institutorul nu paseste la alta lectiune, pana
cand nu s'a Incredintat ca cea dintai este pe deplin inteleasa de toti.
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La §2. Dupa ce a pus invatatorul pe scolari, sa-i repete cele invatate
in §1, pana cand s'a incredintat ca 1-au inteles, trece la n-rul 2, unde scolarii
inteleg si invatd, ce este cuvantul. Scolarii citesc intdi paragraful, apoi
invatatorul le zice iarasi, sa spuie si ei gandiri de ale lor, sa le desfaca si pe
acestea in cuvinte, rostindu-le incet §i si numere cuvintele. In fine, va da si
invatatorul exemple de propusdciune de la sine, provocand pe scolari s le
desfaca in cuvinte, mai intai in grai si apoi in scris, la tabeld, sau pe placile
lor. Aci, Invatatorul va alege mai cu seama propusaciuni, in care sa se afle
olalta, cuvinte, ce oamenii fard cunostin{d gramaticala, le scriu intr'una, in
loc sa le scrie in doud, de ex,: eu ma intorc dela scoala: ,,de”, ,,la” — sunt
doua cuvinte si prin urmare, trebuie sa fie scrise osebit. Eu ma duc intr'acolo;
,intre” este un singur cuvant si nu trebue sa fie scris: ,, in tr'acolo”, etc.

Aceste deprinderi, sau exercitii speciale din graiu si la tabeld, asupra
despartirii si legarii cuvintelor sunt de cel mai mare folos, desi pana acum,
nu s'au pomenit in scoalele noastre primare. Ele cer toatd silinta
invatatorului, dela inceput. Numai asa se vor deda copiii a scrie cuvintele
lamurit. Caci acum este o rusine a vedea, cum mai toti scriitorii din
Ministerii si Judecatorii, desi au trecut prin diferite scoli romane, scriu
adresele oficiale cu ortografia cea mai proasta si mai ales cu o suma de erori
in contra regulii gramaticale desvaluite in acest paragraf,

Greaua deprindere a § 2 va ocupa dar pe invatator, cel putin 6-10 ore
de lectiuni, in care se vor da si se vor scrie tot mereu, exemple pentru
distingerea cuvintelor. Exemplele trebue sa fie variate, invatatorul intreaba
scolarii pe sarite si sustine astfel, in chipul cel mai viu, atentiunea tuturor.

Incd o observare e de facut pentru intregul curs al invataturii. Toate
propusaciunile si cuvintele ce le zice scolarul, trebue sa le zica lamurit, cu
voce patrunzatoare, fara a schimba vre un sunet. La din contra, invatatorul il
va indrepta indatad si 1l va face sa repete propusaciunea, sau cuvantul, pana
cand il va zice bine si nici prea tare, nici prea incet. Mai ales vorbirea
dialectica, adica acea care se afla numai intr'o parte mai mica a tarii §i nu se
vorbeste de toti Romanii, trebue sa fie indatda indreptata. Daca scolarii zic:
picere, carti noi (Bucuresti), vorbasca, dzice (lasi), s'o mghirat, 'unu fartal la
patru (Sibiu), sine, jin (Timisoara), manc, (Brasov) s,c.l., invatatorul il va
indrepta si il va deprinde sd zica: picioare, carti noue, vorbeasca, zice, s'a
mirat, trei $i un patrar; cine, vin, mananc, ma duc s.c.l. Aceastd indreptare o
va face invatatorul dela cea dintai lectiune pana la cea din urma si asa se vor
deprinde copiii, In ora gramaticald, a vorbi romaneste curat si toti, din toate
locurile, aproape intr'un fel. Este una din misiunile importante ale gcoalei
primare, de a sustine in toate partile unui popor, o limbd egald si comund.

Curmam aci observarile metodice. Orice nvatator practic si le poate
completa. Pentru candidatii preparanzi dela Trei lerarhi, le dau eu incomplet,
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si acesta formeaza cursul lor de gramatica romama, insotit de deprinderile
practice, la scolarii din cl. a Il — a.

Terminand, aratam rezultatul dobandit, dupa aceasta metoda, la finea
clasei a Il — a primara: toti scolarii cunosc partile vorbirii si stiu a le distinge
unele de altele; toti stiu, ce e propusaciunea, ce e subiectul si predicatul, ce e
cuvantul, silaba, sunet si literd; toti scriu ortografia lui C. si G.; toti vorbesc
romaneste, fara dialect; o mare parte din ei, citesc cu accent natural, si in
fine, ceeace este de cea mai mare importantd, toti sunt plini de o vie
atentiune si urmeaza cu inteligenta desteptata, propasirile Tnvatatorului.

Aceste rezultate le-am constatat din experientd si prin urmare le
garantez.

Ele cuprind tot succesul ce se poate cere in aceastd privintd dela
scolarii clasei II- a primare si implinesc totodata cerinta programului alcatuit
de Consiliul superior de Instructiune publicd, care prescrie cu intelepciune:
cunoasterea partilor vorbirii, dupa o metoda practica.

T.Maiorescu

Stiri scolare
Dela 1 Septembrie 1863 pana la 31 August 1864
[.PROFESORII
Corpul profesional al Institutului normal dela Trei lerarhi a fost foarte
marginit. In anul scolar 1863 — 1864 s'a conmpus numai din:
1. D. Teodor Burada, profesor de muzica vocala, si
2. Subscrisul Director, profesor de pedagogie, predand si
metodica gramaticei si exercitii stilistice.
Prin bugetul lucrator dela Iulie 1864 incoace si cu inceperea noului an
scolar, s'a implinit aceasta lacuna simtibila si s'au mai adaugat
3. Un profesor de stiinte exacte si
4. Un maestru de gimnastica.
Despre ocuparea cadrelor lor, vom raporta in anuariul viitor.

ILPLANUL INVATAMANTULUI

Institutul Vasilian se afld acum intr'un timp de tranzifiune. Pana in
Septembrie 1863, cursul studiilor sale erau numai de un an.In acest singur
an, candidatii se preparau din pedagogie si din st. naturale. Gramatica cu
metodica ei, aritmetica si sistemul de cetire si scriere nici nu se pomeneau.
Rezultatul era potrivit cu neajunsul invatamantului. Candidatii, dupd noua
luni de invatare, primeau absolutoriul de finirea cursului i stiau sa scrie
caligraficeste destul de frumos si s enumere clasele botanice ale Iui Linne,
plus notiuni teoretice si netrebnice despre ,,scopul si importanta” pedagogiei,
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dar mai mult — nimic. Astfel, deveneau invatatori, fara a fi stiut vreo data sa
scrie ortograficeste, fard a fi cunoscut bine gramatica, fard a-si mai aduce
aminte de aritmeticad si neavand nici macar umbra unei metode. Cine a
cunoscut institutul preparandal de mai inainte stie, ca, departe de a exagera,
noi n'am marcat inca destul injosirea nivelei de culturd camciadala, pe care
se aflau acei iluminatori ai poporului roman.

Aceasta stare a lucrurilor trebuia sia inceteze. Ministrul Odobescu,
intelegand pe deplin importanta scoalei normale de invatatori, a ardtat in
Iulie 1863, deciziunea de a o reorganiza, dar, retragandu—se dela Minister
deja in Octombrie 1863, n'a putut face aci, decat doud schimbari: a fixat
timpul invatdmantului la doi ani si a onorat pe subscrisul, cu directiunea
institutului Vasilian. Subscrisul, incepandu—si noua activitate in lanuarie
1864, nu a aflat vre un program stabilit, si raimane dar Insarcinat a propune
insusi modul reorganizarii acestui Invatimant. Un studiu minutios al
scoalelor respective din Prusia, cari, cum se stie, au servit de model, pentru
organizarea scoalelor in Franta si sunt legalmente propuse ca model prin
regulamentul scolar al Moldovei, m'a convins cd organizarea lor este
excelentd pentru statele civilizate, cum sunt Prusia si Franta, dar imposibila
pentru treapta de culturd semi—barbara, a societatii noastre. Cauzele acestei
diferente le voiu expune pe larg, in insusi proiectul regulamentului definitiv
pentru scoalele noastre normale §i primare. Aci, ma marginesc a arata, ca
sufletul invatamantului popular in Prusia si, dupa modelul lui, in Franta, se
caracterizeazd prin doud directiuni: directiunea religioasd si directiunea
esteticd. Studiul rational al religiunii, muzica vocald, desemnul si
ilustratiunile se intind in toate ramurile invatamantului. (Acesta merge asa de
departe, incat, dupd o metoda mai noud, chiar cetirea si scrierea se invata
prin desmn, o metodd recomandatd de Rendu pere4 si pentru scoalele
franceze). O asemenea practica este cu neputintd la noi; clerul nostru nu este
la ndltimea culturii, artele nu sunt latite, dela invatatori, nu se pot cere
cunostinte muzicale 1n vioara si in organo — clavir, precum se afld in Prusia,
si, in fine, aparatele, modelele de desemn, placile, hartia de note, etc., nefiind
fabricate in Principatele Unite, sunt cu mult prea scumpe si prea rare, pentru
a putea fi intrebuintate in scoalele noastre elementare.

In scoalele noastre elementare, trebuie s ne ferim deocamdati de orice
lux si, introducand numai strictul necesar, sa ne concentram indoite silinte
asupra desteptarii inteligentei si a vietii nationale, in scolari. Organizarea
scoalei normale dela Trei lerarhi si, dupa forma ei si a celorlalte scoli, va
trebui dar sa fie potrivitd cu Imprejurarile noastre si nu copiatd de altundeva.
De aceea subscrisul, despretuind, din adancul inimii toate programele
teoretice, care pe hartie sunt frumoase, dar in realitate se produc numai ca

* E.Rendu, Manuel de I’enseignement primaire; Paris,1858, pag.21-23’
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niste caricaturi din tari straine, a crezut de datoria sa: a Incerca mai intai in
practicd, un mod de invatamant adoptat la scoalele nostre si a propune apoi
numai dupd experiinta completa, castigata din cursul de doi ani, ceeace va fi
aflat ca este bun pentru invatamantul primar si cd se va putea inradacina in
poporul nostru. O organizare teoretica in scoli normale, daca este vorba de
aceasta, se poate traduce intr’o singurd ora din carti franceze sau germane,
dar o organizare care sa aiba viata, cere cel putin, doi ani de studiu practic, in
insasi tara aceasta, si asemene studiu ar trebui sd preceada toate institugiunile
noud si in alte sfere ale statului. De un lucru trebue sa se fereasca intr’o tara
de reorganizat orice corp consultativ, fie Consiliul superior de Instructie
publicd, fie Consiliul de Stat, etc. : de a nu deveni o fabricad mecanica de
projecte teoretice.

Prin urmare, subscrisul va asterne in Iulie 1865, dupa terminarea
cursului complet de doi ani, projectul de organizare a scoalei normale si a
dependintelor ei. Pentru astazi, are datoria a arata modul invagamantului,
precum s’a pus in lucrare, in anul scolar espirat.

In anul scolar 1863 | 864 s’a propus:
ANUL I

Pedagogia.

Principiile de educatiune si mai ales de instructiune, cu privire
deosebita la metodele, atat generale cat si speciale, - trei ore pe saptamana.
Afara de aceasta, candidatii preparanzi au fost obligati sa asculte un curs de
psihologie populara, fard a fi examinati din acest object, 3 ore pe saptamana.

Pentru deprinderea practica, preparanzii au sarcina de a tine
disciplina scolarilor, in cele 6 clase primare ( clasa I-a, cu trei sectiuni ) dela
Trei lerarhi. Spre acest finit, ei erau impartiti in diferitele clase si pazeau
ordinea 1n tot timpul lectiunilor, profitind totdeodatd de invatamantul
institutorilor.

Metodica gramaticei romane.

Gramatica elementard, cu instructiuni perpetue pedagogice, despre
modul cel mai rational de a o explica scolarilor primari (vezi mai sus:
Regulele limbii romane pentru incepatori si Observarile la aceste regule ), 3
ore pe saptamana.

Exercitii stilistice.
Candidatii preparanzi, pentru a se deprinde la scrierea Ortografica si

la compuneri 1n scris, au fost obligati, in tot cursul anului scolar, a-si redacta
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ingii, acasa, observarile pedagogice ce le facea profesorul in scoald, asupra
regulelor gramaticale. Aceste compuneri le lua profesorul, le critica si le
inapoia candidatilor, indreptate. Ortografie buna, reflectiune libera si buna
ordine in caete erau punturile, asupra carora se insista. Afara de aceasta, se
scria, In o ord pe saptamand, dictando la tabeld si se recitau fabule, pentru
deprinderea cetirii logice si, pe cat s’a putut, estetice. Objectele mai sus
insemnate au fost predate de subscrisul director.

Mugzica vocala.
Principii elementare. 3 ore pe saptaimana. Maestru : D. T. Burada.
Acesta fu invatamantul anului intai.

ANUL II

Anul II incepe pentru prima oard, in 1864-1865; despre dansul,
referam dar numai pe scurt, ceeace se va invata:

Metoda de scriere §i cetire.

Metodica aritmeticei pentru scoala primard.

Compuneri in scris.

Toti candidatii preparanzi, care au terminat cursul anului I, sunt
obligati a face un curs practic, in timpul invatamantului teoretic din anul I1.
Spre acest finit, preparanzii predau gratuit numai gramatica romand, in
clasa Il, a tuturor scoalelor primare de baefi din Ia§i*) si tin, afara de
aceasta, lectiunile in doua sectiuni a clasei I primare dela Trei lerarhi,
introducand astfel, pretutindene, metodele rationale, ce le-au invdtat in
Scoala normala.

Aceste notite vor fi suficiente pentru a caracteriza invatdmantul, in noul
institut.

IIL. INSTITUTIUNI PENTRU INLESNIREA
INVATAMANTULUI

Scoala, fiind tanara, este sdracd de asemenea institutiuni. Nu ne
indoim 1nsd, ca guvernul le va completa cu timpul si dupa trebuinta. Tot ce
posedam astazi, sant : 1. Cartile geografice litografice de neobositul D.
Partenie din lasi (: cele cinci parti ale pdmantului si carta speciald a

" Aceste deprinderi practice au si inceput dela Septemvrie, cu succesul dorit.
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Principatelor Unite). 2. Cateva carti. Subscrisul, avand de regulad
administrativa a infiinta, in orice scoald, o biblioteca relativa la invatamantul
ei special, s'a ingrijit indata, la inceputul directoratului sau, sa pue fundamen-
tul unei colectiuni de carti pentru Institutul Vasile Lupu, precum facuse in
1863 si la gimnaziu. Parte prin cumparare, parte prin daruire de carti din a le
sale, a introdus pana acum, urmatoarele numere in mica

N

PN W

10.
11.
12.

13

17.

18.
19.

20.
21.
22.

23.
24.

Biblioteca.

. Bauer. Grundziige der neuhochdeutschen Grammatik. (Nord-

lingen 1861).
Becker. Schulgrammatik der deutschen Sprache. (Frankfurt am
Main).
Berlinisches Lesebuch fiir Schulen. (Berlin, 1864).
Bohme. Uebungsbuch im Rechnen. 6 Hefte. (Berlin, 1862),

i Auflosungen zum Uebungsbuch. 5 Hefte. (Berlin, 1862).
Boehme. Lese-Fibel (Berlin, 1863).
C. Bormann. Hand-Fibel. (Berlin, 1863).

’ Methodische Anweisung zum Unterricht in den

deutschen Stiliitbungen. (Leipzig, 1853).
C. Bormann. Unterrichtskunde fiir Volksschullehrer. (Berlin,
1862).
C. Bormann. Schulkunde fiir Volksschullehrer. (Berlin,1863).
C. Bormann. Der orthographische Unterricht. (Berlin, 1846).
Carte de lectura pentru clasa II primara (Bucuresti, 1863).

. Catehism elementar. (Bucuresti, 1858).
14.
15.
16.

F. Criiger. Schule der Physik (Erfurt und Leipzig, 1862).
»  Grundziige der Physik. (Erfurtu. Leipzig, 1862).

’ Die Physik der Volksschule. (Erfurt und Leipzig,
1861).
H. Daniel. Leitfaden fiir den Unterricht in der Geographie. (Halle,
1863).

H. Daniel. Lehrbuch der Geographie. (Halle, 1863).

Diesterweg und Heuser. Methodisches Handbuch fiir den
Gesammt-Unterricht im Rechnen.

Diesterweg. Gesammt-Praktisches Rechnenbuch (Giitersloh,
1858).

Diesterweg. Gesammt-Auflosungen der schwierigsten Aufgaben
im Rechnen (Giitsrsloh, 1862).

A. Engelien. Sammlung von -Musteraufsitzen (Berlin, 1861).

L. Erk. Schul-Choralbuch (Berlin, 1863).

» 5 W W.Greef. Liederkranz, 3 Hefte (Essen, 1863).
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J. Folsing. Rechnenbuch, 2 Theile. (Berlin, 1851).

E. Goltzsch. Einrichtunge.- u. Lehrplan fiir Volksschulen. (Berlin,
1859).

E. Goltzsch. Anweisung zum grundlegenden Lese—, Schreib—,
Recht—und Schonschreibe-Unterricht. (Berlin, 1863).

C. Hentschel. Lehrbuch des Rechnenunterrichtes in 2 Theilen.
(Leipzig, 1863).

L. Kellner. Praktischer Lehrgang fiir den deutschen
Sprachunterricht, 3 Bande. (Erfurt, 1861).

W. Koch. Aufgaben fiir das schriftliche Rechnen, 7 Hefte.
(Berlin, 1863).

W. Koch. Rezultate zu diesen Aufgaben. 6 Hefte. (Berlin, 1863).
C. Koppe. Die Stereometrie fiir den Schul-Unterricht.(Essen,

1862).
C. Koppe. Die Planimetrie fiir den Schul-Unterricht. (Essen,
1863).
Otto Lange. Leitfaden zur allg. Geschichte, 3 Theile. (Berlin,
1862).

E. Langenberg. Die schwierigsten Aufgaben im Rechnen.
(Gitersloh, 1853).

Lehrplan der neuen Tochterschule zu Berlin. (Berlin, 1862).

T. Maiorescu. Anuariul Gimnaziului din lassi, 1863.

Fr. Otto. Anleitung fiir das Lesebuch (Erfurt u. Leip, 1857).

J. Popescu. Organ pedagogic. (Sibiu, 1863).

Puscaru. Die romanische Amtsprache. (Sibiu, 1864).

Raumer. Geschichte der Pddagogik (Stuttgart, 1857).

Richter. Anleitung zum Gebrauch des Lesebuches, 2 Theile.
(Berlin, 1863).

Otto Schulz. Lehrbuch der Raumlehre. (Berlin, 1850).

’s ’ Anweisung zum ersten Unterricht im Lesen.
(Berlin, 1857).
Otto Schulz. Hand-Fibel. (Berlin, 1863).

Samuel Schellinge. Grundriss der Naturgeschichte. (Breslau,
1863).

A. Stubba. Lehrbuch der Geometrie (Leipzig, 1863).
Volksschul-Lesebuch, 3 Theile (Breslau, 1862 u. 1863).

rugam de toti autorii $i amatorii, sd contribue la completarea

acestei mici colectiuni.
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IV. STATISTICA.

La 1inceputul anului scolar, in Septembriec 1863, numarul
concurentilor pentru a fi admisi in institut fusese numai de trei si aceia fara
conditiunile cerute, asa Incat scoala ameninta cu ruinarea. Aceasta a fost
cauza nemijlocitd, pentru care s'a schimbat D. Velini dela directiunea
Institutului, s'a numit subscrisul director si s'a amanat timpul concursului,
pana la [anuarie 1864.

In Tanuarie 1864 se prezintara 23, dintre care unul n'a continuat
studiul pana la fine.

Numarul candidatilor preparanzi a fost dar, la finea anului scolar
1863 | 864, de 22 (doudzeci si doi), rezultat imbucurdtor fatd cu
imprejurarile, in mijlocul cérora s'a produs.

(In noul an scolar, frecventa a crescut peste asteptare. Deja acum,
numdrul candidatilor este mai mare de 65, asa incat va fi imposibilitate
materiala de a primi toti aspirantii, institutul fiind intocmit numai pentru 50).

V. ADRESE SI REGULARI OFICIALE MAI IMPORTANTE

1. Adresa Ministerului Cultelor si Instructiunii Publice, cu nr. 29134
din 8 Oct. 1863, numeste pe subscrisul, director al scoalei preparandale dela
Trei lerarhi.

2. Adresa aceluias Minister, cu nr. 4844 din 17 | 29 Fevruarie 1864,
recomanda organul pedagogic de D. 1. Popescu.

3. Adresa Imprimeriei Statului, cu nr. 358 din 22 Fevruarie 1864,
anunta ca a iesit de sub tipar geometria pentru clasa primarad de Eustatiu ; pr.
2 lei 10 par.

4. Adresa Ministerului Cultelor si Instructiunii Publice, 18293 din 3
Iunie 1864 recomanda severitate §i impartialitate, la darea notelor si la
examene, Ministerul find hotarit a nu tine in Internat, elevi cu note mediocre.

5. Noul buget lucrator, dela 1 Tulie 1864 incolo, prevede Institutul
nostru, in urmatorul mod :

1 director si profesor de pedagogie................ 12 000 lei pe an
1 profesor de aritmetica si st. naturale........... 9.000 ,, ., ,,
1 maestru de muzica vocala............ceeeuveneee.. 4800 ,, ., .,
1 maestru de gimnastica............ccceeeveeveernnnnns 3.600 ,, ., ,,
3 pedagogi repetitori a 1200..........cccceeeeeneee. 3.600 ,, ., ,,
1 €CONOML.ceeeiiiiiiiieee e 1.600 ,, ., ,,
6 servitori @ 600..............coovvviiiiiiieieeeennn 3.600 ,, ., .,
1 bucatari a 1200..........ccoovviiiiiiiiiiiiiiieeeens 2400 ,, ., .,

Nutrimentul a 50 elevi si a personalului
intern a 54 parale pe zi unul (prea putin !).....31.500 ,, ,, .,
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SPAIALOTIA. ..t 3.000 ,, ., ,,

Iluminarea si cheltueli extraordinare.............. 1.200 ., ., .,

6. Adresa Ministerului Justitiei, Cultelor si Instructiunii Publice, cu
nr. 41245 din 26 August 1864, arata ca, in urma Decretului Inaltimei Sale
Domnitorului, scoala preparandald dela Trei-lerarhi din lasi va purta de
acum inainte, Tn memoria fondatorului, gloriosul nume ,,Institutul lui Vasilie
Lupu".

VLHRONICA

Anul scolar a inceput in 8 | 20 lanuarie 1864, intarziat din cauza
aratata sub rubrica statisticei.

Ziua de 24 lanuarie se celebra printr'un Tedeum, la care asistara
candidatii preparanzi.

Dela 10 pana la 26 Aprilie, {inu vacanta de Pagti. In S-ta Saptamana,
elevii se marturisird si luara Sft. Cuminecatura.

Examenul anual se tinu n 19 Iunie—1 Tulie 1864, Tinaintea
Comitetului de Inspectiune si in prezenta Inalt Prea Sfintitului Locotenent de
Mitropolit Calinic Miclescu. Din cei 22 candidati examinati, 19 trecura in
anul al Il-lea, 3 primira cate o secunda si furd admisi a-si corege nota, la
Septemvrie 1864.

Solemnitatea distribuirii premiilor la toti scolarii din lasi se serba in
29 Tunie, la Palatul Administrativ, in prezenta Inalt Prea Sfintitului
Locotenent de Mitropolit, a d-lui Florian Aaron, ca Delegat al Ministerului
etc. Din preparanzii Institutului nostru, fura distingi cu premii:

I. Creanga lon.

II. Vargolici Ion

1. Climescu lon

IV. Nistor Ion

V. Galusca Dimitrie.

Dela 1 | 13 Iulie pand la 1 | 13 Septemvrie 1864, tinu vacanta anuala.

Directorul Titu
Maiorescu

37



DIN ISTORIA SCOLII NORMALE

ETAPE DIN ISTORIA SCOLII NORMALE ,,VASILE
LUPU” IASI®

Contextul istoric determinant pentru Iinfiintarea scolilor normale
preparandale pentru pregatirea invatatorilor a fost constiuit mai ales de
patrunderea ideilor iluministe intdi In Transilvania, iar apoi in Moldova si
Tara Romaneasca. Dintre toate obiectivele iluminismului, in mod deosebit
intereseaza atentia pe care a acordat-o Invatimantului primar si raspandirii
stiintei de carte in randul maselor populare, ca prim pas in construirea unei
scoli nationale care sa corespunda nevoii de culturd a maselor. Daca
Transilvania si Banatul si-au dezvoltat invatimantul sub influenta Imperiului
austriac cu aproximativ un veac nainte, in Moldova, o Intdmplare fericita a
fost aparitia lui Gheorghe Asachi, un tanar cu o temeinica pregatire culturala
dobandita la Lemberg, Viena si Roma. Activitatea sa de organizator si
indrumator al scolilor nationale din Moldova incepe cu infiintarea in 1828, la
manastirea Trei lerarhi, a trei scoli. Regulamentul organic ducand la
infiintarea unor scoli tinutale in Moldova, era nevoie si de pregatirea
invatdtorilor la Trei lerarhi.

In 1851 s-a desfiintat regulamentul cunoscut sub numele de
»Asezamantul pentru organizarea Invatdturii publice din principatul
Moldovei” care prevedea infiintarea de scoli publice in orase si sate, si de
asemenea, prevedea infiintarea unui curs de pedagogie cu durata de un an la
Scoala Primarad Vasiliana de la manastirea Trei lerarhi, unde se va organiza
si un internat pentru tinerii meniti a ajunge invatatori satesti. Preocupdrile
pentru infiintarea scolii preparandale incep din 1853, iar in martie 1854 se
intocmeste ,,Proiectul pentru infiintarea Institutului preparandal”, proiect
care va fi pus in aplicare abia in 1855.

La 15 decembrie 1855 lua astfel fiintd prima scoald de pregatire a
invatatorilor din cele doua tari romanesti aflate incd sub suzeranitate
turceasca, moment istoric al organizarii invatdmantului normal si primar pe
baze stiintifice. Din acest moment, lasul si Moldova vor indeplini un rol
esential in pregatirea unitard a Invatdtorilor din tara noastrd, scoala
preparandala de la Iasi constituind ulterior model de organizare pentru
celelalte scoli pedagogice din Moldova si Tara Romaneasca.

Primul director al scolii a fost Anton Velini, absolvent al Gimnaziului
Vasilian (ulterior Liceul National) si doctor in filosofie, titlu obtinut la
Universitatea din Viena. El a condus Scoala primard de la Trei lerarhi,
Scoala Preparandald si Internatul preparanzilor pana in anul 1863. Tinerii
recomandati sd urmeze scoala preparandald trebuiau sa fie fii de preoti,

> Selectie din anuarele istorice, adaptare de prof. Mihaela Ungureanu, sefi de
promotie 1987.
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dascali sau alti sateni in varsta de 17 ani si cu ,,certificat de moralitate iscalit”
de preotul si proprietarul locului (boierul).

Prima denumire a scolii a fost aceea de Scoalid Preparandala. Aflata
in pericol de desfiintare in 1863 deoarece rolul sdu nu era inteles nici de
public nici de autoritati, scoala a fost preluatd la conducere de Titu
Maiorescu, director al Gimnaziului central (Liceul National) si rector al
Universitatii, care a intuit importanta formarii invatitorilor pentru
dezvoltarea invatamantului, mai ales rural. Titu Maiorescu a utilizat pentru
prima datd denumirea de Scoald normald in sensul de scoald pregatitoare
pentru invatatori. El a propus numele scolii, iar mai tarziu domnitorul
Alexandru Ioan Cuza a admis ca scoala sa fie numita Institutul lui
Vasile Lupu. Ulterior, numele de Institutul normal Vasile Lupu s-a pastrat
pana in 1890 cand s-a statornicit cel de Scoala Normala ,,Vasile Lupu”.
Denumirea de Scoala Normala ,,Vasile Lupu” a fost inlocuitd din 1948
cu cea de Liceul Pedagogic ,,V. Lupu”, si ca rezultat al eforturilor
neintrerupte ale invatatorilor din prima jumatate a secolului al XX-lea pentru
ridicarea scolilor normale la nivelul de cultura al liceelor si pentru accederea
la cultura universitara. In anul 1993 s-a revenit la numele initial de Scoala
Normala ,,Vasile Lupu”, in semn de recunoastere fatd de contributia pe
care a avut-o institutia la dezvoltarea Invatamantului pedagogic si primar din
tara noastra. Asupra serviciilor pe care le-a adus Titu Maiorescu Scolii
Normale ,,Vasile Lupu” si invatdmantului vom reveni ulterior, in capitolul
specific. Cu certitudine, el ramane fondatorul care a creionat cu mare rigoare
si precizie fizionomia Scolii Normale ,,Vasile Lupu”.

In anul 1868 a fost inlocuit la conducerea scolii de catre Grigore
Petrovanu. Acesta a condus scoala intre 1868-1869 si, ulterior, intre 1876-
1877. A urmat Mihail lanculescu intre 1869-1874, cand durata studiilor la
Scoala Normala era deja de 3 ani, la propunerea ministrului Titu Maiorescu.
Incepand cu 1874 pana in 1876 la conducerea scolii a fost junimistul Samson
Bodnarescu.

Cel mai insemnat director de la Maiorescu pana la Constantin
Meissner a fost Petru Cujba. El a condus Scoala Normala ,,Vasile Lupu”
intre anii 1877-1886. Cele mai importante probleme pe care le-a statornicit,
desi fusesera provocari si pentru inaintagii sdi, au fost cele legate de
disciplinele ce se predau in Scoala Normala, dintre care cele mai Tnsemnate
in formarea invatdtorilor erau pedagogia si limba si literatura romana. Petre
Cujba a fost cel care poate fi considerat intemeietorul scolii de aplicatie, desi
ideea fusese avansata de Anton Velini cat si de Titu Maiorescu, practica
pedagogica fiind legiferata abia in 1876. De asemenea, Petre Cujba este cel
care s-a preocupat de un nou local propriu al scolii, deoarece cel in care
functiona devenise neincapator. Dacd pana in 1881 corpul profesoral era
nestatornic, constituit mai ales din suplinitori, scoala depasea acest moment

39



DIN ISTORIA SCOLII NORMALE

formandu-si deja un corp profesoral stabil, alcatuit din oameni cu temeinica
pregtire, personalititi culturale, puternic devotati scolii si elevilor. In felul
acesta se instituia la Scoala Normala o atmosfera de aleasa spiritualitate si o
traditie de dezbatere academica a tuturor chestiunilor importante ce priveau
scoala si invatamantul.

In 1886 la conducerea scolii vine Constantin Meissner care, prin modul
cum a inteles s organizeze scoala, a reusit sa o plaseze pe primul loc in
invatdmantul secundar din Roméania. De remarcat este faptul ca aproape toti
directorii Scolii Normale predau pedagogia si fuseserd scoliti la cele mai
inaintate universitati din Europa apuseand a vremii. Continuand demersurile
incepute de Petre Cujba pentru un nou local, in 1891, sub conducerea lui
Constantin Meissner, s-a concretizat stabilirea scolii in localul in care se afla
si astazi. Amplasarea scolii in fosta ferma Pester care dispunea de plantatii
de pomi, de vie si padure a permis Scolii Normale sd-si formeze elevii in
directia unei agriculturi teoretice si practice, naintea altor scoli normale din
tara si inainte ca ministrul Spiru Haret sa legifereze acest aspect in formarea
invatatorilor.

Dintre personalitatile care se aflau n aceastd perioada intre slujitorii
Scolii Normale se cuvine sd amintim pe profesorul de limba roméana —
Gheorghe Ghibanescu, profesorul de matematicd 1.V. Praja, pe Grigore
Butureanu, profesor de istorie, pe Gheorghe Apostolescu-profesorul de
stiinte naturale care a amenajat aleea Copou cu puieti din pepiniera Scolii
Normale si a amenajat cimitirul Eternitatea, Timofti Popovici-pedagog
pentru limba germana. Au urmat la conducerea scolii Emanoil Calinescu
(1892 — 1896), apoi Gheorghe Ghibanescu (1893 — 1896), precum si marele
profesor de matematica loan V. Praja, pentru cateva luni.

Cand loan V. Praja gira directia scolii, ministru era Petru Poni. Acesta
si-a legat numele si de dorinta de a unifica scoala primara, dar si de interesul
deosebit pe care l-a acordat pregatirii invatatorilor, fapt ce a determinat
insistenta acestuia in a-1 aduce director la Scoala Normald pe loan Mitru,
absolvent al Facultatii de litere si filosofie din lasi, personalitate cu o
temeinica pregatire pedagogica si o cultura filosofica, istorica si literara.
Venit la conducerea scolii in 1896 si cu sprijinul ulterior al ministrului Spiru
Haret, a realizat numai in patru ani lucrarile de transformare a localului
scolii, care au facut din Institutul Vasilian una dintre cele mai frumoase si
bine organizate scoli normale din Europa. Localul si intreg ansamblul de
anexe, gradina, parcurile, aleile si pepinierele, erau elementele care au
impresionat cel mai mult pe orice vizitator.

Elementele fundamentale pe care s-a dezvoltat scoala au fost, pe de o
parte, prezenta la conducerea ei a unor personalitati culturale cu o temeinica
pregitire pedagogicd animati de crezul ca invatatorul format la Scoala
Normala trebuie sd aibd o Tnaltd etica profesionald si sd fie constient de
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misiunea importantd pe care o are de indeplinit, iar pe de alta, parte grija si
libertatea acestor directori de a-si atrage in scoald cei mai buni profesori ai
vremii. Acest lucru a fost posibil si datorita ministrilor instructiunii care au
cunoscut rolul Scolii Normale in dezvoltarea invatamantului public primar
unitar si, in consecintd, au facut tot ce era posibil pentru a o sustine (Titu
Maiorescu, Petru Poni, Spiru Haret).

In timpul directoratului lui Ioan Mitru, pana la primul rizboi mondial,
se regasesc in corpul profesoral nume de mare rezonantd pentru cultura
romand, nume pe care putine scoli au avut sansa sd le scrie in cartea istoriei
lor: Gheorghe Ghibanescu, Mihai Carp, Octav Botez, Emil Panaitescu la
limba romana, Constantin Meissner, loan Mitru, Vasile Todicescu la
pedagogie, Teodor Crivat, Stefan Popescu, Valeriu Alaci la matematica,
Gheorghe Apostolescu, Dimitrie Cadere, Petru Bogdan la stiinte naturale,
Constantin N. Ionescu, Constantin Baciu si Dimitrie lonescu la muzica si
caligrafie, Vasile A. Gheorghita la lucru manual. Pentru calitatea pregatirii
culturale si experienta didactica pe care o demonstrau profesorii si directorii
Scolii Normale ,,Vasile Lupu” au fost de cele mai multe ori alesi sa ocupe
functii de raspundere, fie in Ministerul Instructiunii, fie in conducerea
regionald a Invatdmantului.

La Scoala Normala ,,Vasile Lupu” n-a incetat o clipad sa fie adusa in
atentie problema nationald prin conferinte, serbari, festivaluri i manifestari
national-patriotice , dar mai eles prin contactul cu marile personalitati ale
culturii romanesti si, in special, cu marii luptatori pentru unitate nationala din
tinuturile asuprite: I. Simionescu, Dr. C. I. Parhon, N. lorga, S. Mehedinti, O.
Goga; ei au vizitat scoala si au vorbit elevilor. In rizboiul pentru unitatea
noastrd nationald multi absolventi ai scolii au cazut vitejeste pe campul de
lupta, iar cei care s-au intors au adus cele mai inalte distinctii militare.

Directorul Toan Mitru a conceput invatatorul ca pe un apostol care s-a
intors in satul sau sa culturalizeze si sa ridice masele la o viatd mai buna.
Chiar daca modelul de invatator nu mai corespunde intru totul societatii in
care traim, mai mult ca oricand acestuia ii trebuie aceeasi daruire, acelasi
crez social si, mai ales, dragostea pentru copii si respectul pentru valorile
autentic romanesti. Prin loan Mitru, Scoala Normala ,,Vasile Lupu” a
dobandit un prestigiu de netagaduit. Cand s-a realizat primul congres al
profesorilor din scolile normale din tara noastra, dezbaterile au avut loc la
Scoala Normala ,,V. Lupu” , iar revista Scoala Normala pe care congresul a
editat-o cu scopul ca profesorii scolilor normale sa-si aiba organismul
propriu de publicitate, a avut sediul redactional la Iasi.

In 1919, Ioan Mitru a fost numit inspector general in Ministerul
Instructiunii Publice, iar la conducerea scolii a venit Vasile Todicescu,
profesorul de pedagogie tanar care a introdus in Scoala Normala ,,V. Lupu”
spiritul nou al pedagogiei apusene, precum si bazele pedagogiei
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experimentale. De numele lui, se leagd, de asemenea, propaganda culturala
realizatd n scopul desavarsirii unirii si a unificarii culturii, propaganda care a
inceput chiar in primii ani dupa unirea cea mare. In aceast actiune, un rol
important l-au avut invatatorii de frunte, proveniti din Scoala Normala
,»V.Lupu”,care faceau parte din echipele instituite de Ministerul Instructiunii
si trimise in tinuturile eliberate. De asemenea, elevii Scolii Normale au
participat la manifestarile culturale ale Ateneului Tatarasi de promovare a
legaturii puternice care exista intre romanii de pretutindeni si mai ales dintre
romanii din Moldova si Ardeal.

Directorul Vasile Todicescu a introdus la Scoala Normald portul
popular traditional si solemnitatea prezentarii acestuia la toate evenimentele
nationale. Sunt de remarcat cel putin doud momente ramase in analele
institutiei care fac referire la modul cum erau apreciate valorile culturii
nationale In Scoala Normala.

In 1921 maresalul Badoglio, ca reprezentant al Italiei, a venit la Iasi in
vederea decorarii orasului pentru sacrificiile din timpul razboiului. Cu
aceastd ocazie a vizitat Scoala Normalad ,,V. Lupu”. A fost primit de catre
director, profesori si elevi imbracati in costume nationale. Un program
artistic, dansuri nationale si vizitarea scolii au produs o puternica impresie
asupra maresalului, care ramanand profund miscat de buna organizare a
acestei exemplare scoli, nu s-a putut opri sa nu declare: ,,0 astfel de scoala,
in care se creste in specificul national viitorul invatator, ar face cinste si tarii
mele”. (Ziarul Moldova, 1943)

In octombrie 1922 scoala este vizitati de Nicolae lorga insotit de o
delegatie de profesori si studenti de la Sorbona. Iata ce scrie istoricul in
ziarul ,,Solia” din 1922: ,, Dupa ce am vizitat cu prietenii privelisti care
dezonoreaza lasul a fost pentru toti o0 mangaiere si pentru mine o usurare
cercetarea Scolii Normale de invatatori. Numai o bunid chibzuintd de la
inceput si o serie de directori cu cele mai Tnalte calitati au putut sa deie scolii
stralucita ei infatisare de astdzi. Nici un lux, nici o trufie exterioara ...ci o
gospodarire exemplard. Padure, ogoare, vie .. nu era un singur lucru care sa
nu fie la locul lui. Aspectul insusi al scolarilor, pe care-i conduce parinteste
domnul Todicescu, spune catd munca fericitd este aici. ,,A invatat destul
scoald de la politica. Oare ce ar fi daca si politica ...ar invita de la
aceasta scoala?”

Dupa Vasile Todicescu, la conducerea scolii va veni Gheorghe Mitru,
fratele lui loan Mitru, care a condus scoala in doua randuri, dar pentru putin
timp (1925/1926 si in 1928).

O altd perioada notabila a fost cea in care a urmat la conducere
profesorul Stefan Barsanescu. Scoala Normala ,,V. Lupu” s-a bucurat prima
de activitatea didactica si culturald bogata si variatd pe care a desfasurat-o
profesorul Barsdnescu, influentand atat dezvoltarea invatdmantului primar,
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iar ulterior a intregului invatamant romanesc. Desi a condus scoala timp de
aproape doi ani, a reluat cele mai importante traditii frumoase initiate de
magistri directori ai scolii: a reeditat anuarul, a reintrodus conferintele
pedagogice pe temele celor mai presante probleme ale invatdmantului
pedagogic, a introdus durata orei de 50 de minute (duratd generalizatd
ulterior in toate scolile de grad superior, valabila si astazi). Profesorului
Stefan Barsdnescu i se datoreaza si introducerea cursului de filosofie in
planul de invatamant al scolilor normale si al liceelor. Tot profesorul
Barsanescu a creat Scoala Normald Superioara ca un nivel de pregitire
academica, considerand ca liceul pedagogic asigura o cultura generald si de
specialitate care nu poate fi suficienta timp de 3 de ani pentru Invatator. De
aceea a propus si formele concrete de perfectionare a invatatorilor care, desi
ar fi trebuit sa fie in obligatia statului, au fost desfasurate la initiativa
asociatiei Invatatorilor, fiind legiferate abia mult mai tarziu.

Dupa plecarea lui Vasile Todicescu de la conducerea scolii au urmat
foarte dese schimbari de directori si profesori la Scoala Normala ,,V. Lupu”
ceea ce a afectat bunul mers al scolii. Dupa Stefan Barsanescu, au urmat
Mihai Botez (1928-1929), Titus Hotnog (1929-1933), Vasile Harea (1933),
Valeriu Butureanu (1933-1935), Constantin Velicu (1935-1936 si 1938),
Gheorghe Conicescu (1937-1938), Vasile Petrovanu (1938-1941).

Din toatd perioada de existentd de la 1855 si pana in 1944, Scoala
Normala ,,V. Lupu” a atins cel mai nalt nivel de organizare, realizare si
conceptie.

Vasile Petrovanu vine la conducerea scolii in 1938 si contribuie in
mare masura la dezvoltarea scolii cu sprijinul ministrului Petre Andrei. Noua
lege a invatamantului din 1939 a introdus sectiile agricola si tehnicda in
pregdtirea invatatorilor, iar ministrul Petre Andrei a infiintat prima data
aceste sectii la Scoala Normala ,,V. Lupu” din Iasi: ,,A fost aleasa Scoala
Normala ,,V. Lupu” pentru ca aceastd scoald are o traditie recunoscutd, cu
reputatia de a fi cea mai buna scoala din Peninsula Balcanica. Apoi, corpul
didactic select, in frunte cu valorosul ei director, domnul profesor Vasile
Petrovanu, este o garantie cd, si in directia practica, viitorii invatatori vor fi
cat se poate de bine pregatiti.” (Vremea scolii, 1939).

Cand Scoala Normala ,,V. Lupu” ajunsese la apogeu, cel de-al doilea
razboi mondial i-a adus dezastrul. In anul 1943 lumea incepea si evacueze
lasul. Pentru Scoala Normala ,,V. Lupu” s-a fixat loc de refugiu Scoala
Normala din Craiova. Localul scolii a fost distrus in intregime, din biblioteca
scolii au fost distruse sau au disparut colectiile de carti rare, in mare parte
donatii ale directorilor Titu Maiorescu, Constantin Meissner, loan Mitru si
prof. univ. Ioan Simionescu. Tablourile in ulei, opera pictorului Octav
Bancila au fost distruse. Cu toate acestea, institutia si-a urmat cursul firesc
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pentru o institutie de referintd pentru invatamantul iesean si romanesc,
purtandu-si cu modestie si distinctie faima.

Daca pand in 1989 Scoala Normalad ,,Vasile Lupu” si-a indeplinit
constant rolul de institutie responsabila de formarea initiala si continua a
cadrelor didactice pentru invatamantul prescolar si primar, anul 1990 a fost
anul de gratie care a adus o continua lupta pentru o nouad identitate, creionata
de repetatele reforme ale invatamantului romanesc.

PROF. MIHAELA UNGUREANU

CONTRIBUTIA SCOLII NORMALE ,,VASILE LUPU” LA
DEZVOLTAREA INVATAMANTULUI PEDAGOGIC §I
PRIMAR DIN TARA NOASTRA

Fiind prima scoald de pregatire a invatatorilor din Moldova si Tara
Romaneasca, Scoala Normala ,,V. Lupu” a reusit sa plaseze lasul si Moldova
imediat dupa Arad, inaintea celorlalte regiuni.

in domeniul organizarii invatdmantului normal si primar, toate
propunerile privind principiile de organizare a pregitirii invatatorilor,
conceptia privind continuturile ce se studiau in scolile de invitatori,
precum si modelul invititorului ce era potrivit societatii romanesti,
propuneri ce au izvorat din corpul profesoral al Scolii Normale ,,V.
Lupu” au fost transmise Ministerului Instructiunii si, dupa aprobare, au
fost generalizate in toate scolile normale care au luat fiintd in Romania.

Cu primul director al Scolii Preparandale, Anton Velini incepe
organizarea invatamantului normal primar pe principii stiintifice, avand de
indeplinit ca scop imediat si foarte important raspandirea invataturii de carte
in randul satelor roméanesti. Prima problema era recrutarea tinerilor din sate
pentru Scoala preparandala, precum si obligatia, angajamentul acestora de a
se intoarce in sate pentru a-si exercita profesia de invatator. Pentru ca
pregdtirea preparandala sa nu fie una doar teoretica, ci si practicd, directorul
propune ca acestia sa sustind lectii la toate disciplinel. Apare astfel pentru
prima datd ideea scolii primare de aplicatie, care insd se va realiza mai
tarziu. Chiar si in Europa Apuseand aceasta institutie era o creatie noud. Ea
luase nagstere abia in Prusia, consideratd pe atunci cea mai avansatd tard din
punct de vedere al organizdrii invatamantului popular si al pregatirii
invatatorilor si era opera pedagogului german Adolf Deisterweg, care o
infiintase pe langa Scoala Normala din Berlin.

Preparanzii studiau cursul de pedagogie, cursul de istorie naturala si
agriculturd, iar pentru imbundtatirea scrisului s-a introdus caligrafia. De
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asemenea, Anton Velini a anticipat una dintre cerintele invatamantului
modern si anume specializarea profesorilor, propunand ca la Scoala
preparandala sa fie profesori deosebiti pentru fiecare obiect de invatamant,
prilejuind fiecaruia dintre acestia o cunoastere mai profundda a obiectului
predat. Anton Velini a introdus in 1860 muzica vocala si desenul si a
propus sa se introduca istoria, geografia si gramatica. Spatarul Gheorghe
Burada a fost primul profesor de muzica si a infiintat cu elevii scolii primul
cor bisericesc de muzica vocala din Moldova, fiind felicitat de domnitorul
Al 1. Cuza. Anton Velini a realizat primul Manual de pedagogie si metodica
pentru profesorii scoalelor primare si a pus problema cunoasterii psihologiei
copilului si a caracterului formativ al invatamantului.

Galeria primilor sprijinitori ai scolilor publice din Principatele
Romane se deschide la lasi cu personalitatea directorului Scolii Normale
“Vasile Lupu”, Titu Maiorescu, unul dintre putinii invatati din trecutul nostru
national care a parcurs calea regald de iIndrumator al culturii roméane cu atata
stralucire, fiind si cel mai infocat aparator al invatamantului primar si al
rolului Invatatorului in ridicarea satelor romanesti. Titu Maiorescu a dat
scolilor normale din tara noastra, prin modelul Scolii Normale de la Iasi, o
viziune unitard asupra pregatirii invatatorilor de pe intreg teritoriul tarii.
Aceasta viziune era conturata de grija pentru aspectul cult al limbii nationale,
metoda foneticd de Insusire a citit-scrisului si primul abecedar, interesul
deosebit pe care trebuie sa-l arate invatatorul tezaurului culturii populare,
organizarea scolilor de aplicatie in care se desdvarsea pregatirea practica a
invatatorului, precum si creionarea profilului moral al invétatorului
intruchipat la lasi in modul cel mai stralucit de primii discipoli ai sai, Ion
Creangd si Mihai Busuioc — Domnul Trandafir. El incepe reorganizarea
scolii de la principiul potrivit caruia obiectul limba romand este una din
cheile mari care deschid poarta viitorului nostru national.

Titu Maiorescu propune prelungirea duratei studiilor la doi ani,
introducerea unei metode noi de predare, precum si desfasurarea practicii
pedagogice la o clasa model ce va fi infiintatd la scoala primara. Prima
propunere de Programa analiticd pentru Scoala Normala vine tot de la Titu
Maiorescu si este aprobata de Consiliul Permanent si Consiliul General al
Instructiunii in anul 1866. Odata lansata ideea scolii de aplicatie de catre
Anton Velini ea va deveni realitate sub conducerea lui Titu Maiorescu. in
Romania crearea si maturizarea, precum si desavarsirea acestei institutii, vor
fi opera si punctul de onoare al lasului, intregul proces desfasurandu-se la
Scoala Normala ,,V. Lupu” si generalizandu-se in toate scolile normale nou
infiintate. Desi nu a stat mult la conducerea Scolii Normale, Titu Maiorescu
a adus servicii de mare Insemnatate institutiei si dupa plecarea sa.

Cand cele doud scoli normale de la Iasi si Bucuresti, singurele care
pregateau invatatori pentru scolile rurale, au fost amenintate cu desfiintarea,
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Titu Maiorescu a fost cel care le-a salvat. Ca ministru, a venit in 1876 cu un
proiect de lege prin care aducea modificari Legii Instructiunii publice din
1864. Prin acest proiect propunea ca pregatirea invatitorilor sa se faca
numai prin scolile normale, anume create pentru acest scop. In felul
acesta, a legalizat existenta acestor institutii. De asemenea, spre a inalta
gradul de culturd al profesorilor, noul proiect prevedea ca toti profesorii sa
posede studii academice. Prin aceastd masura a modificat optica privind
profilul cadrelor didactice. De asemenea, a creat pentru prima data profilul
invatatorului cerut de societatea_de atunci.

In timpul primului ministeriat al lui Titu Maiorescu, scoala ieseand a
obtinut unificarea organizarii scolilor normale, iar in al doilea mandat de
ministru, tot prin grija sa, s-a rezolvat problema localului scolii, Titu
Maiorescu fiind cel care a incheiat contractul pentru cladirea din Copou in
care Scoala Normala se afla si astdzi. O altd modificare ce va fi generalizata
ulterior la toate scolile normale a fost aceea privitoare la durata studiilor.
Deoarece conferinta profesorilor considera ca durata studiilor este
insuficientd s-a propus, iar Ministerul Instructiunii a aprobat, ca din 1893
durata studiilor sa fie prelungitd la cinci ani. Acest lucru s-a instituit in
directoratul lui Petre Cujba.

Constantin Meissner este una dintre cele mai reprezentative
personalitdti care si-a consacrat Intreaga viatd muncii de organizare si
modernizare a invatamantului primar si normal primar din toata tara noastra.
Ca director el a contribuit in foarte mare masurd la ridicarea prestigiului
Scolii Normale ,,V. Lupu”. Deoarece pand la 1879 elevii din ultimul an
studiau pedagogia si didactica odatd cu practica pedagogica, a inlaturat
aceastd anomalie, considerand si justificand ca practica pedagogica trebuie sa
se desfasoare numai dupa ce elevii au dobandit un minimum de cunostinte
teoretice de pedagogie si metodica.

Primul regulament de organizare si functionare a scolilor
normale, intocmit de Constantin Meissner si profesorii scolii, a fost aprobat
in 1893 si a servit ca baza la intocmirea regulamentului oficial de ordine
internd a scolilor normale din intreaga tard. De asemenea, din timpul cat a
fost director Constantin Meissner s-a stabilit detaliat modul de desfasurare a
practicii pedagogice, mod care va fi codificat intr-un regulament de catre
profesorul Gheorghe Ghibanescu si care va ddinui pana la reforma din 1948.
Ca presedinte al comisiei de redactare a programelor analitice pentru
invatamantul primar din 1893, a introdus cunostintele fizico-naturale si de
asemenea, a acordat o atentic deosebiti lucrului manual in scolile
normale, elaborand si programa analiticd pentru aceasta disciplina. De
asemenea, a propus ca gradina scolii sa fie lucratd cu elevi, urmaérind
pregitirea viitorilor invatitori si in domeniul agricol-practic.
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Constantin Meissner a clarificat si introdus elementele principale de
tehnologie didactica, fixand numarul si numele treptelor formale ale
pedagogiei herbartiene din structura lectiei:

1. anuntarea;

2. pregétirea;

3. predarea;

4, asocierea;

5. generalizarea;
6. aplicarea.

Aceste cuvinte clare si precise, romanesti, au intrat in practica predarii
lectiei in scoala primard, usurand mai ales munca elevilor, dar si a
invatatorilor.

Constantin Meissner poate fi considerat ctitor al invatamantului
special_din tara noastra si implicit al pedagogiei speciale._El s-a remarcat
in miscarea pedagogica romaneascd, fiind initiator al protectiei si educarii
copiilor ,,cu rele porniri”. Incununand eforturile sale de 35 de ani in acest
scop si cu eforturi filantropice deosebite, ia fiintd in 1921 Scoala de
indreptare de la Copou, care va functiona pana in 1955, cand trece sub
jurisdictia Ministerului Afacerilor Externe.

Daca Titu Maiorescu prefigurase profilul invatatorului legat de scoala
si care-si desfasura activitatea in interiorul acesteia, sub conducereca
pedagogului loan Mitru, la Scoala Normala ,,V. Lupu” apare ideea
educatiei permanente care va capata ulterior o importanta vitala. Este ideea
care se suprapune cu prefigurarea portretului apostolului haretian, care
isi largeste considerabil sfera de activitate. Din educator al copiilor, acesta
devine educator al satului, adicd al intregului sir de generatii cu care
convietuia in mica sa comunitate. In spiritul acestei conceptii, invatatorul
trebuia sa culeagd, sa promoveze si sa dezvolte spiritul autentic romanesc.
Fapt pentru care traditia jocurilor nationale la Scoala Normala ,,V. Lupu”
este introdusd odata cu venirea la catedra de gimnastica a profesorului iesean
Ilie Burghelea (1906). De altfel, chiar elevii Scolii Normale ,,V. Lupu” erau
formati in spiritul desfasurarii unor ample actiuni sociale. Astfel, elevii,
impreund cu profesorii, participau la toate festivitdtile prilejuite de
importante evenimente nationale, sustineau serbari pentru ajutorarea copiilor
sdraci.

De asemenea, sub conducerea lui Ioan Mitru elevii scolii au deschis
liste de subscriptie in vederea reconstructiei bojdeucii Iui Ion Creanga,
absolvent eminent al Scolii Normale, si tot elevii au avut initiativa listelor de
subscriptie pentru constructia capelei scolii. Ulterior, aceasta a beneficiat de
donatia Regelui Carol I pentru ctitoria sa in 1911. Toate aceste initiative au
construit o frumoasa traditie a scolii pana in prezent.
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In jurul anilor 1919, in Scoala Normala ,,V. Lupu” patrundeau ideile
noi ale pedagogiei apusene prin profesorul Vasile Todicescu. Acesta a
deschis calea pedagogiei experimentale la Iasi pentru ca a pus problema
cunoasterii de citre invatator a individualititii copilului pentru a-1 putea
influenta in consecinta. De asemenea, a reluat ideea caracterului formativ
al invatamantului, prin accentuarea rolului elevului in procesul propriei
transformari. A infiintat la Scoala Normali ,,V. Lupu” un laborator de
pedagogie experimentald; un laborator similar exist doar la Universitatea
din Cluj. In acest laborator, realizat cu mari sacrifiacii in conditiile grele
create de razboi, a facut o serie de experimente cu elevi, aratandu-le practic
cum trebuie sa lucreze ca sa ajunga sd cunoasca pe cale stiintifica modul cum
se dezvoltd copiii. De asemenea, Vasile Todicescu poate fi considerat
initiatorul cinematografiei scolare in tara noastrd, pentru cd a introdus
proiectiile in desfasurarea lectiilor si conferintelor scolare.

Pedagogia stiintificd a patruns ulterior in Romaénia tot pe poarta Scolii
Normale ,,V. Lupu”, prin personalitatea profesorului Stefan Barsanescu. De
la numirea sa ca profesor, a exercitat prin activitatea didactica si culturala
bogatd si variatd pe care a desfasurat-o, o covarsitoare influentd asupra
dezvoltarii invatamantului primar si normal primar in primii ani, iar ulterior,
asupra Intregului Invatdmant din Romania.

Experienta a aratat ca printre factorii care contribuie in mod real la
dezvoltarea invatamantului in cea mai mare masurd sunt profesorii si
invatatorii. Legile scolare, regulamentele si programele scolare au corespuns
nevoilor scolii romanesti atunci cand profesorii si invatitorii au fost
consultati la elaborarea lor. De aceea, profesorul si directorul Stefan
Barsanescu, ca si inaintasii sdi, a continuat traditia conferintelor profesorilor,
in cadrul carora se dezbateau cele mai importante probleme ale
invatamantului si se ficeau propuneri citre Ministerul Instructiei. In urma
discutiilor, dintr-o astfel de conferintd in 1927, aducandu-se argumente
Ministerului, s-a aprobat durata orei scolare de 50 de minute. De data
aceasta, dispozitia s-a generalizat in toate scolile de grad secundar si a
ramas valabila si astazi. De asemena, tot Scoala Normala a propus
organizarea anului scolar in trei trimestre, precum si sistemul de notare
al elevilor.

Preocupat fiind de cresterea statutului profesional si cultural al
invatatorului, profesorul Barsanescu a cautat solutia pentru realizarea acestui
scop si a ridicat Scoala Normalad la rang de liceu, iar pentru desavarsirea
pregdtirii profesionale §i culturale a propus Academia pedagogica, cu
sprijinul ministrului de atunci al Culturii Nationale, sociologul Petre Andrei.

Scoala Normala Superioara conceputa de profesorul Stefan Barsanescu
s-a infiintat in 1939, avand o sectie pentru predarea profesorilor si una
pentru pregatirea invatatorilor. Sectia pentru pregatirea profesorilor fusese
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infiintata cu un an Tnainte de Armand Calinescu. Din pacate, aceastd scoald
nu a functionat decat foarte putin. Profesorul Stefan Barsanescu este si
initiatorul cursurilor de perfectionare pentru invititori. In manualul de
didactica, profesorul argumenteaza ca pregdtirea teoretica si practica
dobandita de invatator in timpul studiilor nu poate fi suficientd pentru un
numdr mare de ani. De aceea el propune pentru perfectionarea
invatatorilor cursuri si conferinte, schimbul de invatitori (interasistente),
excursii de studiu si vizitarea scolilor cu experientd pedagogica, tabere de
invatitori. Intre anii 1934-1939 acestea s-au organizat cu sprijinul Asociatiei
invatatorilor.

Mutatii importante in dezvoltarea institutionald a Scolii Normale ,,V.
Lupu” apar abia dupa cel de-al doilea razboi cand scoala revine, incepand cu
anul 1954, in localul din Strada Culturii (Corpul D al Universititii). In 1955
exact la 100 de ani de la infiintare, Scoala Normald ,,V. Lupu” devine mixta
pentru prima data in istoria ei, in sensul c¢d nu va mai fi numai de invatatori,
ci si de invatatoare, unindu-se cu Scoala Pedagogica de fete ,,M. Sturdza”,
care era din 1893 Scoala Normala de fete. De la 1 septembrie 1977 scoala nu
va mai fi doar de invatatori, ci si de educatoare prin trecerea la Liceul
pedagogic ,,V. Lupu” a fostei Scoli de conducatoare infiintata in 1919.
Liceul Pedagogic ,,V. Lupu” a devenit astfel singura institutie care pregatea
cadre didactice atat pentru invatamantul prescolar cat si primar. Tot de atunci
scoala devine centru de perfectionare pentru aceste categorii de cadre
didactice, activitate pe care profesorii scolii au desfasurat-o ani de-a randul
in vacantele scolare, fard a fi remunerata in vreun fel.

Desfiintarea specializarii Invatator-educatoare din cadrul scolilor
normale, prin masuri administrative si legislative neinspirate, luate in ultimul
deceniu, a reprezentat, in opinia noastrd, o eroare politico-educationala
majord. S-a renuntat astfel, in conditiile democratiei si fard o fundamentare
stiintifica autentica, la una dintre putinele institutii nationale veritabile, care
au rezistat timpului, inclusiv in epoca comunismului totalitar. Imprejuririle
istorice au demonstrat importanta scolilor pedagogice de invatatori-
educatoare, respectiv licee pedagogice, unititi exemplare, prin modul de
organizare, prin pregatirea psihopedagogica si metodica sistematica si
complexa, pe care au oferit-o absolventilor, si prin calitatea ethosului in care
s-au format acestia.

In 1995 s-a infiintat la Scoala Normala ,,V. Lupu” Scoala Postliceald
cu specializarea Psihopedagogie speciala si asistentd sociald, in colaborare cu
Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei a Universitatii ,,Al. I. Cuza”.
De asemenea, in 1996 s-a infiintat Scoala Postliceala cu specializarea
invatator-educatoare, iar in 1997 s-au adaugat cursurile scolii postliceale cu
aceeasi specializare, in colaborare cu Episcopia Romano-Catolicd; invatatorii
finalizau studiile si cu atestat de predarea religiei romano-catolice. Institutia
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Scolii Posliceale a raspuns unei nevoi firesti identificate la nivelul sistemului
de specializare a unor cadre didactice care functionau ca necalificate in
mediul rural mai ales. Intre anii 1995-2001, la initiativa Inalt Preasfintiei sale
Mitropolitul Daniel si a Inspectoratului Scolar Judetean Iasi, la Scoala
Normald ,,V. Lupu” a functionat Seminarul Teologic Ortodox ,,Sfantul
Vasile cel Mare”, iar corpul profesoral al scolii a fost unul comun,
colaborand 1n spiritul frumoasei traditii a Scolii Normale. Din anul 1999, in
cadrul Scolii Normal ,,V. Lupu” functioneaza si profilul teologic romano-
catolic din initiativa Episcopiei Romano-Catolice si a conducerii scolii, prof.
Mariana Purtuc.

Trebuie mentionat faptul ca mutatiile institutionale care au avut loc
au raspuns nevoii de diversificare a profilului scolii pentru a satisface un
grup tintd cat mai larg, dar mai ales, a fost un semn de incredere si
recunoastere a autoritatilor scolare fatd de ethosul si calitatea corpului
profesoral al Scolii Normale ,,V. Lupu”, validate de traditia de peste o suta
cincizeci de ani.

Cu toate dificultatile determinate de instabilitatea legislativa si de
legislatia discriminatorie care a determinat modificarea ofertei educationale a
scolilor pedagogice de nivel preuniversitar, Scoala Normala ,,V. Lupu” a
organizat o serie de evenimente culturale cu impact deosebit asupra
invagamantului iesean:

° in anul 1995 a avut loc Conferinta Nationald a Liceelor Pedagogice,
prima dupa Revolutie, precum si aniversarea a 140 de ani de la infiintarea
Scolii Normale ,,V. Lupu”. La evenimente au participat, printre altii, prof. dr.
Ioan Neacsu, prof. dr. Vasile Molan si oficiali din Ministerul Educatiei.

° in anul 1996 Scoala Normala ,,V. Lupu” a organizat Centenarul
Stefan Barsanescu impreuna cu Universitatea Al. I. Cuza. La eveniment au
participat, printre altii, prof. univ. dr. George Vaideanu, prof. univ. dr.
Adrian Neculau, prof. univ. dr. Teodor Cozma, prof. univ. dr. Constantin
Moise.

° in anul 1998 s-a organizat la Scoala Normala ,,V. Lupu” Olimpiada
Nationala de Limba si Literatura romana.
° in 1997 si 2001 au avut loc la Scoala Normala ,,V. Lupu” doua editii

ale Seminarului International Formarea Formatorilor sub patronajul MEC,
SNEC, Comisia Nationald Unesco.
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MEMORIU PRIVIND NECESITATEA
REPARATIEI INSTITUTIONALE SI MORALE
A SCOLILOR NORMALE CU PROFIL
PEDAGOGIC

CATRE,
MINISTERUL EDUCATIEL CERCETARII SI INOVARII
DOAMNEI MINISTRU, PROFESOR UNIVERSITAR, DOCTOR,
ECATERINA ANDRONESCU

Memoriu privind necesitatea reparatiei
institutionale si morale a scolilor normale cu

profil pedagogic
Stimatd Doamnd Ministru,

In calitatea noastrd de reprezentanti si membri ai comunitdtii didactice din cele
mai vechi gscoli normale de invdtdtori din Romdnia §i totodatd congtienti cd
supravietuirea §i revigorarea acestei forme de invdtdmdant este un obiectiv al cdrui
insemndtate depdseste cu mult interesele noastre de grup, fiind de interes national,
permiteti-ne sd vd informdm in cele ce urmeazd asupra situatiei grave in care se afld
pregdtirea invdtdtorilor si invatdmadntul timpuriu din tara noastrd.

Permiteti-ne, de asemenea, stimatd doamnd ministru, sd vd transmitem cu acest
prilej aleasa noastrd pretuire si mult succes in nobila dumneavoastrd misiune, de la
scolile cele mai vechi de pregdtire a invdtdtorilor, din cele trei provincii istorice!

Scolile normale de invatatori (sau “liceele
pedagogice”, cum au fost denumite o vreme) au constituit, timp peste un
secol si jumatate, o componenta esentiald a sistemului de invatamant public
in Romania. Concepute in perioada modernizarii tarii in a doua jumatate a
secolului al XIX-lea, unele dintre ele inca din secolul al XVIlI-lea, dupa
modelul celor mai inaintate sisteme de invatamant din Europa Occidentald a
vremii, in special cel german §i cel francez, scolile normale romdnesti au
reusit sa-si formeze un profil distinct §i sd instituie o veritabila traditie
de temeinicie, organicitate §i continuitate in
formarea generatiilor succesive de invatatori §i educatori romani,
contribuind astfel in mod substantial la ridicarea calitatii invatamantului
national. Mai mult inca, unele dintre aceste scoli normale, cum sunt §i
institutiile noastre, s-au impus in timp ca adevdarate izvoare locale
de civilitate, decenta si cultura, iradiind In
special in mediile rurale, acolo unde figura invatatorului
venit din Scoala Normala a constituit in mod constant un factor de stabilitate
si coagulare sociala.
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Desfiintarea specializarii invagator-educatoare din cadrul scolilor
normale, prin mdsuri administrative si legislative neinspirate, luate in
ultimul  deceniu, a reprezentat, in opinia noastrd, o eroare
politico-educationala majora. S-a renuntat astfel, in
conditiile democratiei si fara o fundamentare stiintifica autenticd, la una
dintre putinele institutii nationale veritabile, care au
rezistat timpului, inclusiv in epoca comunismului totalitar.

Imprejurdrile istorice au demonstrat importanta scolilor pedagogice
de invatatori-educatoare, respectiv licee pedagogice, exemplaritatea lor, prin
modul de organizare, prin pregatirea psihopedagogica si metodica
sistematicda §i complexd pe care au oferit-o absolventilor si prin calitatea
ethosului in care s-au format acestia.

Este o realitate incontestabila faptul ca scolile normale au indeplinit
un rol esential in dezvoltarea invatamantului public, in raspandirea culturii
nationale §i chiar in raspdndirea ideii de unitate nationald si formarea
statului national unitar.

Prin urmare, consideram ca este datoria noastra de onoare sd
recunoagstem, sd reconsideram si sa valorizam traditia de peste o sutd de ani
a scolilor pedagogice in pregidtirea invdtdatorilor si educatoarelor, pdstrind
aceastd traditie ca unul dintre cele mai puternice elemente specifice
sistemului national de invatamant.

Am retinut intentia Ministerului Educatiei, Cercetarii si Tineretului
de a pune accent deosebit pe educatia timpurie a copilului, intentie laudabila
stiut fiind faptul ca educatia din primii ani de viata este fundamentul pe care
se asaza intregul edificiu al dezvoltarii personalitatii. Consideram insa ca
acest deziderat nu poate deveni o certitudine, daca nu exista o preocupare
deosebita pentru formarea personalului didactic care sa realizeze aceastd
educatie.

Din nefericire, in urma cu doi ani s-a decis ca scolile normale sa nu
mai scolarizeze Invatatori / educatoare. Avand in vedere insemndtatea si
impactul pe care il va produce aceasta decizie nelegitima pe termen lung, §i
constatand rapiditatea cu care a fost pusa in aplicare, fara o consultare
autorizata a specialistilor domeniului §i fard a se intreprinde o analizd
diagnostica a sistemului actual de pregatire a invatatorilor §i educatoarelor,
suntem indreptdtiti sa apreciem cd nu interesul pentru calitatea acestei
pregatiri a prevalat, ci doar dorinta mediilor universitare de a detine
monopolul furnizarii de servicii de formare in sistem cu taxa a acestei
categorii de personal didactic. Invocandu-se, in mod neinspirat, argumente
legate de legislatia europeand, ne simgim obligati sa mentionam ca legislatia
europeand se refera mai ales la invatamdantul universitar recomanddand chiar
implementarea cadrelor nationale pentru calificari, respectind in sensul
acesta valorificarea punctelor forte ale sistemului nostru de invatamdnt
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(2005 - Comunicatul minigtrilor de la Bergen promoveaza implementarea
cadrelor nationale pentru calificari §i crearea de oportunitafi pentru trasee
educationale flexibile in invatamdntul superior, inclusiv prin proceduri de
recunoagstere a invatarii anterioare ca fiind obiective prioritare ale
Procesului Bologna). In acest sens, noi nu infelegem recomandarea ca toate
cadrele didactice sa aiba studii universitare prin desfiinfarea specializarii
invagator-educatoare de la liceu, ci ca adaugare a pregatirii academice
obligatorii peste o baza de competente profesionale dobdndite in timpul
anilor de studii liceale.

De asemenea, Raportul Consiliului European (sect.1.2, pag. 6)
precizeaza, in urma studiilor realizate, ca profesia didactica este confruntata
cu o evolutie demografica nefavorabild. Astfel, in Uniunea Europeand
aproape o jumdtate din corpul profesional este in varsta de 40 de ani sau
mai mult i 20% dintre cadrele didactice vor iesi la pensie in urmdtorii zece
ani. In Europa de Est, in urmdtorii zece ani vor iesi la pensie aproximativ 75
/ 80% dintre cadrele didactice, fapt ce are o incidenta cu atat mai puternica
asupra sistemelor cu cdt aceste sisteme se confruntd cu nevoia de crestere a
calitatii.

Prin urmare, consideram ca legislatia europeand ar constitui un
puternic argument pentru pdstrarea Specializarii invatator-educatoare in
cadrul liceelor pedagogice, stiut fiind faptul ca dezvoltarea culturald a
societatii depinde de cele mai multe ori de calitatea educatiei, iar calitatea
educatiei nu depinde doar de instrumente materiale, ci, mai ales, de
calitatea pregatirii profesionale si morale a celor care rdspandesc cultura
prin educatie.

Pentru a demonstra dimensiunea nationala a problemei pe care o
supunem atentiei domniei voastre, permiteti-ne sa exemplificam cele mai
reprezentative momente din istoria primelor scoli normale din cele trei
provincii istorice, momente ce se identifica esential cu partea de mare
valoare culturald a istoriei statului national unitar.

Galeria primilor sprijinitori ai scolilor publice din Principatele
Romdne se deschide la lasi cu personalitatea directorului Scolii Normale
“Vasile Lupu”, Titu Maiorescu, unul dintre putinii invdtafi din trecutul
nostru national care a parcurs calea regala de indrumator al culturii romdne
cu atdta stralucire, fiind si cel mai infocat aparator al invatamdantului primar
si al rolului invagatorului in ridicarea satelor romanesti.

Titu Maiorescu a dat scolilor normale din tara noastra, prin modelul
Scolii Normale de la lasi, o viziune unitarda asupra pregatirii invagatorilor de
pe intreg teritoriul tarii. Aceastd viziune era conturatd de: grija pentru
aspectul cult al limbii nationale, metoda fonetici de insusire a citit-
scrisului §i primul abecedar, interesul deosebit pe care trebuie sa-l arate
invatatorul tezaurului culturii populare, organizarea scolilor de aplicatie

53



TRADITIE SI CONTINUITATE

in care se desavirsea pregdtirea practica a invatatorului, precum i
creionarea profilului moral al invatatorului intruchipat la lasi in modul
cel mai stralucit de primii discipoli ai sdi, lon Creangd si Mihai Busuioc —
Domnul Trandafir.

Printre marile personalitati culturale care au functionat de-a lungul
celor 153 ani de activitate in Scoala Normala ,, Vasile Lupu” se cuvine sa
mai  amintim cdteva nume de rezonanta pentru cultura nationala:
Constantin Meissner, Gheorghe Ghibdanescu, Calistrat Hogas, Octav Botez,
Octav Bancila, Stefan Barsdanescu, Vasile Petrovanu si multe altele.

Istoria Colegiului National , Elena Cuza” Bucuresti incepe in
primavara anului 1861,cand dr. Carol Davila intemeiaza Azilului de orfani
wElena Doamna” care se alatura institutiilor de cultura si educatie
infiintate in celelalte provincii romdnesti.

In 1874 printesa Elisabeta, sofia lui Carol I,  sustine dorinta
exprimatd de Elena Doamna, realizand un proiect de creare a 10 clase
normale.

Inca de la inceputuri, aceasta institutie ( din care s-a desprins, la

inceput Scoala Normala Bucuresti, apoi Liceul Pedagogic si, in prezent,
Colegiul National Elena Cuza Bucuresti) a corespuns inaltei ei meniri fiind
bine dotata pentru pregdtirea didactica a elevilor, integrdandu-se rapid in
viata cultural- educativa a Capitalei.
In acest context pot fi mentionate proeminente personalititi ale vremii: Spiru
Haret, doctor Istrati, Petre Dulfu, Barbu Constantinescu, scriitorul I.Slavici,
prof.I.Garboviceanu, scriitorul Al.Odobescu, aldturi de doamna Odobescu,
directoare a scolii din acea perioada, care au daruit toatd maiestria pentru a
insufla elevelor dragostea fata de Invatamant, de copii si cultura.

In 1907, la propunerea, lui Spiru Haret, prin Decret Regal, sectia
pedagogica a azilului Elena Doamna (care includea o Scoala Primara si o
Gradinita de copii) capata denumirea de Scoala Normala de fete ,,Elena
Doamna’.

Din 1921 scoala trecuta sub autoritatea Ministerului Intsructiunilor
Publice a devenit scoala de stat cu titulatura de Scoala de Puericultura si
Educatoare, cu scopul de a forma personalul pentru ingrijirea §i educarea
copilului de la nastere pana la 7 ani.

Dupi Reforma Invatimantului din 1948, complexul scolar este in continui
transformare . Scoala Normala schimbandu-si succesiv titulatura:

Intitutul Pedagogic de Invitatori ciclul I, intre anii 1949 — 1956

Scoala Pedagogica de invatdatori, intre 1956 — 1964

Scoala Pedagogica nr.2 intre 1965 — 1972

Liceul Pedagogic Bucuresti, Ilfov, intre 1972 — 1981

In 1971, liceul se muta in actualul local, din cartierul Drumul
Taberei, in strada Pestera Scarisoara, nr.1, devenind Liceul Pedagogic
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Bucuresti, cu menirea de a pregati viitoarele educatoare si invatatoare ale
municipiului Bucuresti.

Dupa 1989, Liceul Pedagogic devine Scoala Normali”Elena Cuza”,
onorand astfel memoria fondatoarei Azilului de orfani Elena Doamna. Din 1
septembrie 1999, liceul devine Colegiul National ,,Elena Cuza” Bucuresti.

Foarte mulfi dintre absolventii invatamantului superior pedagogic in
diverse specialitati sunt la baza normalisti, respectiv invagatori §i
educatoare.

S-a confirmat de-a lungul celor peste 150 de ani de activitate
pedagogica buna traditie in calitatea pregatirii cadrelor didactice pentru
invagamdntul primar §i prescolar.

Istoria Scolii Normale de la Blaj incepe in toamna anului 1754, la
11 octombrie, cdnd in orasul de la confluenta celor doua Tdrnave au fost
infiintate simultan trei institutii de invatamant cu predare in limba romdna:
Scoala de Obste (viitoarea Scoald Normald), Scoala Latineasca (viitorul
Liceu Teoretic) §i Scoala de Preotie (viitorul Seminar Teologic). In evolutia
sa de peste doua veacuri si jumatate, Scoala Normala de la Blaj a parcurs
numeroase si insemnate momente de dezvoltare.

Incepand din anul 1779, Scoala de Obste devine Scoald Normald,
institutie destinata pregadtirii sistematice — teoretice §i practice — a
invatatorilor din Transilvania. Aceasta institutie cunoaste, aldaturi de
celelalte scoli ale Blajului, primul moment de elevatie intelectuala si
pedagogica in perioada afirmarii Scolii Ardelene, miscare ideologica
iluminista al carei reprezentant ilustru — istoricul §i filologul Gheorghe
Sincai — a fost director al Scolii Normale din Blaj intre anii 1782-1794.

O perioada distincta din evolutia invatamantului pedagogic bldjean
o reprezintd infiintarea Institutului Pedagogic, la 15 octombrie 1865, precum
si a Scolii Sistematice de Fete, precursoarea Scolii Normale de Invitditoare
de mai tarziu. Printre numele prestigioase de dascali carve au luminat mintile
si inimile elevilor acestor institutii, i amintim pe: Timotei Cipariu, lacob
Muregianu, loan F. Negrutiu, Petru Ungureanu, Flaviu C. Domgsa, Simion
Barnutiu, precum si nume de absolventi, nume de referinta ai domeniului
stiintific psiho-pedagogic, precum prof. univ. drv. loan Cerghit, prof. univ. dr.
Virgil Sopterean, prof. univ. dr. lon Serdean, prof. univ dr. Nicolae Radu,
prof- univ. dr. Vistian Goia, prof. univ. dr. muzicolog Lazar Octavian Cosma.

Alaturi de argumentele de mai sus adaugam o serie de noi argumente
de ordin cultural, psihopedagogic si legislativ, care sunt in consens cu unele
dintre principiile expuse si afirmate in Pactul National pentru Educatie
privitoare la educatia timpurie, concluzionand faptul ca formarea de calitate
a personalului didactic pentru educatia preprimard si primard trebuie sa
ramdnd o conditie obligatorie pentru evolutia pozitiva a invatamantului
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romanesc.

Argumente culturale:

v’ In formarea constiintei nationale scolile normale din Romdnia au
reprezentat una din institutiile cu o contributie fundamentala la
dezvoltarea, cultivarea §i conservarea spiritului national, invagatorul
fiind intelectualul care a indeplinit rolul de purtator al culturii rurale, de
purtator si continuator al sufletului autentic romanesc.

v’ Istoria este cea care faureste mintea §i caracterul unui popor, iar
statornicia gcolilor normale de invatatori vieme de peste un secol §i
Jjumdtate de —a lungul istoriei a contribuit la formarea unei
personalitati etnice coerente §i puternice, stiut fiind faptul ca o
continuitate istoricda desavarsitd se fixeaza §i se oglindeste in institutii
nationale temeinice.

v’ Scolile normale din cele trei provincii istorice au raspdndit invagatori in
cele mai indepartate colturi ale tarii, iar acestia, prin stradania lov, au
descoperit ca limba, poezia populara si intregul tezaur folcloric erau
aceleasi peste tot, chiar daca unele provincii romdnesti au stat secole de-
a randul sub stapdnire strdaind. Aceastd unitate lingvistica §i culturald a
stat la baza constituirii statului national unitar.

Argumente legislative:

v’ Desfiintarea celei mai atractive si importante specializari a profilului
pedagogic din filiera vocationala poate fi considerata discriminatorie in
raport cu celelalte profiluri vocationale (militar, teologic, artistic si
sportiv) pentru care s-a considerat necesara asigurarea unei continuitati
logice intre invatamantul liceal si cel universitar.

v’ Inlocuirea sistemului unitar si performant de pregdtire inifiald a
invatatorilor si educatoarelor prin liceele pedagogice si transferarea
acestuia cdtre universitafi atrage dupa sine cel putin doud pericole
majore: pe de o parte, deprecierea simbolicda a rolului invatatorului in
societatea contemporana (oricine poate deveni invatator) iar pe de alta
parte relativizarea excesivai a pregatirii invagatorului in unele
universitati (existd universitati carve formeazd invdtdatori in sistemul
pregatirii la distanta, nu toate orasele au universitati, nu toate
universitdtile au departamente de pregatire a personalului didactic sau
nu au traditie de invagamant psihopedagogic).

v’ Investitia mare in pregatirea invatatorilor si educatoarelor in sistem
universitar este in contradictie cu sansele acestor absolventi de a ocupa
prin concurs un post in invatamdnt, iar printre studentii nou-infiintatelor
specializari de pedagogia invatamantului preprimar si primar cel mai
bine pregatifi sunt cei care au parcurs curriculum-ul psihopedagogic §i
metodic al scolilor normale.
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Argumente psihopedagogice:

V' Orientarea timpurie pentru cariera didactica (15 ani, intrarea la liceu)
este deosebit de importanta deoarece personalitatea este mult mai
flexibila pentru formarea umanista, psihopedagogica si morala, tindand
cont de faptul ca educatoarele si invagatorii influenteazda conduita
copilului in etapele cele mai importante pentru dezvoltarea ulterioara, in
aceste etape copilul dobdndeste cele mai importante deprinderi
intelectuale pe care le va folosi in toatd perioada de studii si in viata:
comunicare, scris, citit, socotit, deprinderi morale, deprinderi fizice.

v’ In liceele pedagogice existi cele mai bune conditii pentru pregitirea
pentru cariera didactica: curriculumul asigurd inaintarea gradatd in
studiul pedagogiei, psihologiei copilului §i in realizarea practicii
pedagogice, iar personalul didactic este special expertizat in domeniul
psihopedagogiei, metodicii disciplinelor de studiu, activitatii de
mentorat.

v Admiterea in liceele pedagogice se face pe baza probelor de aptitudini de
comunicare, artistice, sportive ce vor sustine dobdndirea culturii
umaniste necesare profesiei de educatoare / invagdtor si formarea
competentelor didactice necesare invagatorului pentru o bund cunoastere
si orientare a personalitatii copiilor anteprescolari, prescolari si scolari
mici.

Avdnd in vedere dubla dumneavoastra calitate, de personalitate
culturala si politica reprezentativa a comunitatii nationale, nutrim speranfa
ca veti dispune reparatia morald asupra dreptului §i autoritatii castigate de
liceele pedagogice de a pregati generatii urmdtoare de absolventi, drept
confirmat de devotamentul si staruinta cu care corpul profesoral din aceste
institutii a facut-o vreme de peste o sutd cincizeci de ani.

In numele si pentru colectivele de profesori si elevi, semneazd
directorii actuali ai celor trei scoli normale reprezentative din provinciile
istorice romdnesti.
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PROF. IRINA COSOVANU'!

DEZVOLTAREA COMPETENTELOR PROFESIONALE
PRIN MOBILITATI EUROPENE

" e

Lecnarde da vinec

Contextul societdtii actuale axat pe cunoastere, inovatie s$i un nalt
grad de interconexiune, dezvoltarea cu o rapiditate uimitoare a noilor
tehnologii, schimbarile care survin in toate domeniile impun o racordare a
cerintelor scolii la cerintele societatii.

Ancorat in universul educatiei, constient de rolul imens care-i revine,
profesorul devine el insusi un agent al schimbarii nu numai prin mutatiile pe
care trebuie sd le savarseasca in randul elevilor dar si prin propriile
transformari cdrora acesta trebuie sa li se supuna. Este, fireste, un proces
dificil, plin de obstacole, cu multe framéantari si incertitudini. Nu este usor
dupa ani multi de experientd in timpul carora au avut loc acumulari care au
fost verificate si al caror succes a fost deja probat sa incerci sa-ti pui niste
intrebari, sd schimbi strategii, s concepi alte scenarii, sd tii pasul cu
schimbadrile din jurul tau si toate acestea fard a avea ragazul de a sta prea
mult timp sa reflectezi, s iei decizii dupa o lungd chibzuinta, ci intr-un ritm
sustinut care devine din ce in ce mai alert si mai exigent. Oricat de
obositoare si plina de riscuri ar parea aceasta cale se pare cd nu ai puterea sa
1 te sustragi pentru ca te atrage, devine interesan,ta, te captiveaza si, fara sa-ti
dai seama, accepti provocarea.

Astfel, profesorii Scolii Normale au acceptat si ei aceasta provocare
optand pentru dezvoltarea competentelor profesionale prin mobilitati
europene. Este vorba despre participarea lor in doud proiecte Leonardo
Vetpro in anii scolari 2007- 2008 si 2009-2010 in Spania si respectiv
Portugalia. Obiectivele vizate prin aceste mobilitati au fost integrarea
tehnologiei informatiei si a comunicatiilor in metodele de predare-invatare in
acord cu specialitatea predata, formarea la elevi a deprinderilor de a utiliza
calculatorul si internetul in pregatirea temelor si a proiectelor didactice pe
care acestia vor trebui sa le Intocmeasca pentru stagiul practic in scolile de
aplicatie, in vederea dezvoltarii competentelor profesionale, identificarea
noilor practici §i a instrumentelor necesare pentru o adaptare continua a
curriculumului  scolar la nevoile societatii, completarea pregatirii
profesionale a elevilor prin cursuri optionale care sa fie mai bine adaptate

' Responsabil al Comisiei de proiecte europene si coordonator de proiecte
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profilului si nevoilor lor de formare profesionala.

In timpul mobilitatii din Portugalia, dezvoltarea competentelor

profesionale prin utilizarea intrumentelor WEB 2.0 si a platformei Moodle
pentru predarea/invatarea interactivd a contribuit la realizarea unui
invatdmant modern, adaptat la exigentele unui invataimant european.

Prin derularea celor doua proiecte s-au realizat obiective importante

menite sa continue traditia de promovare a valorilor Scolii Normale ,,Vasile
Lupu” prin:

promovarea calitatii in educatie, in formarea initiala i cea continua,
prin transferul de practici inovatoare si creative;

dezvoltarea si diversificarea ofertei educationale in educatia si
formarea profesionald initiald prin propunerea de cursuri practice,
centrate pe dezvoltarea competentelor transversale si a
competentelor-cheie;

identificarea de parghii si mecanisme prin care elevii sa-si dezvolte
spiritul antreprenorial;

dezvoltarea competentelor lingvistice si interculturale.

Prin prezentdrile propriilor metode si strategii facute in timpul stagiilor
de mobilitate, profesorii Scolii Normale ,,Vasile Lupu”au demonstrat, o
data in plus, un inalt profesionalism caracterizat prin rigoare stiintifica,
exigentd a demersului personal, dar si deschidere spre nou, inovatie,
convinsi fiind ca intemeierea unei societdti moderne se face si prin
promovarea si adoptarea acestor metode moderne si ca acest lucru nu se
poate realiza fara o deschidere extraordinard animatd de dorinta de
transformare individuala.
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Proiect Leonardo Vetpro, Spania, Malaga, LLP-LdV/07/RO/038 — ,,Noi
metode pedagogice in filiera vocationald prin dialog intercultural”
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Proiect Leonardo Vetpro, Barreiro, Portugalia, LLP-LdV/08/R0O/036, “A
inova pentru a motiva: strategii de predare-invitare pentru formarea
profesionald a elevilor, de la profilul vocational”

-
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PROF. ADRIAN TIMOFTI
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E-learning and Web2 tools

e N L | LU P —
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1. dezvoltarea cunostintelor sia intelegerii intre tineri si
intre personalului educationalimplicat;

2. diversitatea culturilor europene, a limbilor si valorilor ;

3. promovareadimensiunii europene a predarii si invatarii
de-a lungul vietii, a stimula studentul la reflectie pe
teme interculturale (integrarea la scoala si la nivel local
a elevilor, dezavantaje, etc);

4. Stimularea discutiilor intre tineri privind cultura
valorilor: prietenie, activitatide timp liber, atitudiniin
diferite tari, filme preferate, carti preferate, etc);

5. promovareatoleranteisiintelegerii reciproce intre
oamenicu diferente lingvistice, medii socio-culturale si
religioase diferite, a abilitatilor personale, a egalitatii
de sansa, indiferent de sex, nationalitate, religie sau
rasa.
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Tinerii - cetateni activi ai Europei
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Tinerii - cetateni activi ai Europei
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Pofessional High School, Turcia

Parteneri de primire

Scoala Normala Vasile Lupu lasi, Romania
Mediacollege Amsterdam, Olanda
Aprilie-Mai 2008
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Universal Language of Stories || .-
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1. -dezvoltarea cantitativa si calitativa a mobilitatii
europene Tn formarea initiald vocationala;

2. -Tmbunatatirea practicilor in Tnvatamantul vocational;
3. -promovarea dezvoltarii limbilor straine;

4. -dezvoltarea educatiei interculturale prin
cunoasterea povestilor provenind din culturi diferite.

B P TR UL AT DT
ImE R A
O

L e
el S
A s Fe
el kTR R REL TR e
| [LRILTE TR N A
e T

Universal Language of Stories

vl calid
FVEFRSEL D713

ORIVILEAL
LANGURGE OF STORDS

ie

Aleea Sadoveanu Nr. 46
700489

tel. / fax: +40232 219011

tel. / fax: +40232 214955

72



TRADITIE SI CONTINUITATE

T B L | e T
SRAETAL Lo R

P P Universal Language of Stories
P 7 ™,
£ i
o i ek b Sl T L \

! AL R i

-

Aleea Sadoveanu Nr. 46
700489

tel. / fax: +40232 219011

tel. / fax: +40232 214955

BRI NPL WL ATEL B NT AR
(LN T

Universal Language of Stories

/ 5
V. 1
AL LTRMALL TARLELL AL |
i Aiiia ) i el i TILKT TARAFTHDAN ALDATILAH &7

THE BEAM THAT WAS DECEIVED BY THE FOX

LLTT OEVULPE

I AFER STE Dﬂ'll 'L.;l:t: :H OC HELTHS WhE IS O F
e,

i

Aleea Sadoveanu Nr. 46
700489

tel. / fax: +40232 219011

tel. / fax: +40232 214955

73



TRADITIE SI CONTINUITATE

FPEFTiRL R T UL E
(L TR L T

P P i

o7

SRR CERRLT L
FERICTE NTR ST, HE ) A
- ==

CETATENI
RESPONSABILI
PRIN CUNOSTINTE

STIINTIFICE

PROIECT MULTILATERAL
Aleea Sadoveanu Nr. 46 2009-2011

700489
tel. / fax: +40232 219011
tel. / fax: +40232 214955

SCOLI PARTENERE:

B SCOALA NORMALA . VASILE LUPL™ 145

RChv A LA,

B I5TITUTO PREOFESSIOHALE DI STATO
F 5 CalRIKY TARANTO)

ITALY

ESCOLA SECUNDAR'A DE SERMA,

PORTLIGAL

= D IAHHEPARKIEGHRAQLAN NORRKOMNDG,

=
Aleea Sadoveanu Nr. 46 EN

700489
tel. / fax: +40232 219011
tel. / fax: +40232 214955

AL S DR REIONATDARE)

74



TRADITIE SI CONTINUITATE

il
»Cetateni responsabili prin s-m- it
cunostinte stiintifice” bl

Obiectivele proiectului:

® Sa constientizeze elevii in ceea ce priveste atitudinea
potrivita cu privire la reciclare, consum ecologic si
protejarea mediului;

® Sa 1mpartaseasca exper1enta si cunostintele obtmute n
clasa, scoa[a si comunitate;

® Sa-si imbunatateasca deprinderile cros-curriculare cum ar
fi: gandlrea criticd, creativitatea, initiativa, asumarea
riscului, management emotional constructlv

® Sa imbunatateasca si sa stimuleze deprinderile de utilizare
a limbilor straine sia calculatorului.

»Cetateni responsabili prin - B
cunostinte stiintifice” i

ECHIPA DE PROIECT LA NIVEL DE SCOALA:

© PROF. VIORICA CODREANU - COORDONATOR, SEF DE CATEDRA
LIMBI MODERNE

® PROF. MIHAELA UNGUREANU - DIRECTOR, PROFESOR DE
PEDAGOGIE.

© PROF. GABRIELA NICULESCU - PROFESOR DE BIOLOGIE, SEF
CETEDRA STIINTE

@ PROF. DANA COMAN, PROFESOR DE GEOGRAFIE

© PROF. MARIANAPURTUC - PROFESOR DE LIMBA ROMANA, SEF DE
CATEDRA LIMBA ROMANA

© PROF. IRINA COSOVANU - PROFESOR DE LIMBA FRANCEZA

© PROF. ADRIAN TIMOFTI - PROFESOR DE ISTORIE, SEF DE CATEDRA
OM Sl SOCIETATE

@ PROF. PETRU CHELARU - PROFESOR DE RELIGIE
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,Cetateni responsabili prin Vowin i mm
7. cr gy Secrates
cunostinte stiintifice Paweas

ACTIVITATI DERULATE:

@ SELECTAREA ECHIPELOR DE LUCRU;

@ ACTIVAREA CONTURILOR SCOLILOR PARTENERE PE
PLATFORMA EDUCATIONALA E-TWINNING;

© INTALNIREA DE PROIECT DIN ITALIA;
© INTOCMIREA CHESTIONARELOR DE ATITUDINI;
@ REALIZAREA UNUI CONCURS PENTRU LOGO;

@ PARTICIPAREA LA REALIZAREA SITE-ULUI
PROIECTULUI SI A UNUI BLOG.

»Cetateni responsabili prin
cunostinte stiintifice”

Site
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LEsrrivE e
v
T T

76



TRADITIE SI CONTINUITATE

e e e "

yyCetéteni responsabili

prin cunostinte §tiin;ifice”
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INTALNIRE DE PROIECT: TARANTO, ITALIA
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,,Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” - "

Snerahee

TRl

Aspectul 1 MEDIUL SI IMPACTUL ASUPRA OMULUI

Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI IN VIATA COMUNITATILOR

- GEOGRAFIE

- ISTORIE

- BIOLOGIE

- LIMBA ENGLEZA
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,»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” - e

Aspectul 1 MEDIUL SI IMPACTUL ASUPRA OMULUI
Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI IN VIATA COMUNITATILOR

Soerale:

T

,»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” - o

Aspectul 1 MEDIUL SI IMPACTUL ASUPRA OMULUI
Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI iN VIATA COMUNITATILOR

[ i

Suerabes
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,»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” = "

Aspectul 1 MEDIUL $I IMPACTUL ASUPRA OMULUI
Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI IN VIATA COMUNITATILOR

Soerale:

T

,»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice”

Aspectul 1 MEDIUL $IIMPACTUL ASUPRA OMULUI
Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI IN VIATA COMUNITATILOR

Socrates

Tower
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,»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” = "

Aspectul 1 MEDIUL $I IMPACTUL ASUPRA OMULUI
Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI IN VIATA COMUNITATILOR

Soerales

LILE Y

»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” - "

Aspectul 1 MEDIUL $I IMPACTUL ASUPRA OMULUI
Lectie interdisciplinara pe tema

ROLUL APEI IN VIATA COMUNITATILOR

Socrales

e
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»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” - ——

Secrutis

ACTIVITATI ECOLOGICE:

»,Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” - =
[Fr T

Soerabes

ACTIVITATI ECOLOGICE: e
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»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” = "
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ACTIVITATI ECOLOGICE:

g Ly

»Cetateni responsabili prin cunostinte stiintifice” = g

Snrrates

ACTIVITATI ECOLOGICE:
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PROF. CODREANU VIORICA

LIMBILE STRAINE iN SCOALA NORMALA ,,VASILE LUPU”

“Cine nu stie nimic despre limbile strdine, nu stie nimic despre propria sa
limba”
(Goethe)

Procesul instructiv-educativ la Scoala Normala ,,Vasile Lupu” lasi a
avut intotdeauna un specific deosebit fata de alte scoli, planul de invatamant
fiind mai bogat, cuprinzand obiective specifice. Pe acest fundal al traditiei,
competentei, predarea limbilor strdine a reprezentat o provocare dar si o
necesitate, aceea de a raporta invatamantul pedagogic, atat la propria-i
functionalitate, cat si la pozitia sa sociala. Predarea si invatarea limbilor
strdine, in contextul european actual, transformarile din plan social si
economic au impus modificari i in plan educational.

La Scoala Normala ,,Vasile Lupu” studiul limbilor strdine a cunoscut
o dezvoltare si motivare crescanda. Am devenit profesor de limba engleza la
aceastd institutie in anul 1992. Catedra de limbi strdine nu numara mulgi
membri, dar toti profesorii de atunci, prof. Doina Moraru - limba engleza,
prof. Bejenaru Adina - limba franceza, prof. Comanescu Elena, manifestau
dorinta de a imbogati orizontul cultural al elevilor nostri, de a le oferi
activitati cat mai placute si motivante.

In acel an misiunea noastrd nu a fost usoard, a trebuit si adaptim
manualele vechi, depasite, singurele existente cu noua programa care cerea
activitati activ-participative, diversitate, accent pus pe comunicare. Nu a fost
usor; ceea ce ne-a inspirat a fost interesul crescand al elevilor pentru obiectul
predat de noi. Desi aveam doar doua ore pe sdptamana la clasele cu profil
pedagogic, am reusit sa mobilizam elevii si, treptat, activitatile catedrei
noastre au devenit tot mai numeroase: lectii demonstrative, sesiuni stiintifice
cu elevii, serbari scolare in limbi straine, participarea la concursuri scolare,
schimburi de experientd cu alte scoli din Marea Britanie si Franta, curs de
perfectionare cu profesorii organizat de Consiliul Britanic la noi in scoala.
Ne amintim cu recunostintd de profesorii nativi familia Cantet, profesor
Christian Fronty din Franta, teacher Steve din Scotia, care au reusit sa aduca
un aer occidental scolii noastre. Intre timp, catedra de limbi moderne,
devenea tot mai numeroasd: profesor Cosovanu Irina - limba franceza,
profesor lIoanid Luminita - limba franceza, profesor Artenie Geanina - limba
engleza, profesor Carciu Costel - limba germana si multi altii care, fie au
ucenicit, fie si-au impartasit experienta didactica in scoala noastra.

In anul 1995, elevii nostri au inceput practica pedagogica la limbi
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straine, avand astfel posibilitatea sa obtinad un atestat de predare a unei limbi
strdine la clasele primare. La inceput timizi, neincrezatori, viitorii absolventi
au pasit pe drumul provocator al metodelor activ-comunicative de predare a
limbilor straine. Activitatile proiectate de elevii practicanti au devenit din ce
in ce mai interesante, diverse, competitive. Practica pedagogica la limbile
moderne s-a finalizat in fiecare an cu obfinerea atestatului de predare a
limbilor straine la ciclul primar. Acest atestat a marit sansele de angajare ale
absolventilor nostri, multi dintre ei predand limba engleza la nivel prescolar
si primar.

Iata opinia unei foste absolvente:

“Atestatul de predare a limbii engleze mi-a oferit un atu atat la
angajare, cat si in conturarea unei viziuni holistice asupra educatiei moderne
de care trebuie sa beneficieze prescolarii si scolarii. In plus, prin predarea
efectivd a limbii engleze mi-am largit “panoplia” strategiilor didactice ce se
pot adopta in triada predare-invitare-evaluare la clasi. In zilele noastre, in
majoritatea gradinitelor este introdus optionalul de limba engleza pe care,
prin detinerea atestatului, ar putea sa-l predea chiar educatoarea grupei ceea
ce ar duce la o mai buna manageriere a resurselor (de timp, spatiu si umane)
in beneficiul prescolarilor”.

Chilcos (cds. Boitan) Elena-Andreea, absolventa 2005

Stim cu totii ca diversitatea Europei se manifesta prin
multilingvismul ei. Invitarea limbilor moderne a insemnat pentru elevii
nostri si participarea la multe proiecte europene, proiecte ce au adus scolii
noastre distictia de Scoald Europeana. Alaturi de profesori de limbi straine
dar si de alte specialitati, normalistii au fost implicati in proiecte Comenius si
Leonardo, proiecte ce au insemnat mobilitati, activitati, ateliere de lucru,
crearea de pagini web, platforma moodle. Mereu limba de comunicare a fost
limba englezd sau franceza, elevii nostri avand competente lingvistice
avansate, impresionand mereu prin nivelul de limba.

Incepand cu anul 2009, scoala noastrd a recdpitat profilul de
invatatori-educatoare, astfel incat din clasa a Xl-a elevii vor reincepe
practica pedagogica la limbile moderne, facilitaind accesul lor la viata sociala
si succesul la viata profesionala.

PROF. ELENA MANUCA

VOLUNTARIATUL NORMALIST-INTRE TRADITIA
FILANTROPICA SI NECESITATEA PREZENTULUI-

Moto: Generatiile noi care ies acum de la Scoala Normala
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sa-si inalte inimile catre pilda trecutului
pentru a-si gasi indemnul spre datorie.
(Mihail Sadoveanu)

In actualul context educational confruntat cu inerente transformari,
pornim de la premisa cd scoala, profesorii pot si trebuie si manifeste
disponibilitate pentru o deschidere a cercului formal al educatiei spre
celelalte spatii concentrice (non)/(in)formale, spre continuturile care sunt/pot
fi asimilate de elevi in afara scolii si a dialogului formal de la clasa. lar
activitatile educative care promoveaza spiritul civic si antreprenoriatul,
intercunoasterea si intercomunicarea trebuie percepute ca o modalitate
eficientd de asigurare a coerentei in cadrul relatiei formal-nonformal-
informal in educatie.

Parteneriatele educationale pot oferi elevilor contexte potrivite pentru
a-si demonstra altruismul, toleranta, creativitatea, ingeniozitatea, dorinta de
invatare experienteald, dezvoltindu-le competente cheie, cunoscute si sub
denumirea de competente ale secolului 21:*: responsabilitate si capacitate
de adaptare, abilitati de comunicare, creativitate si curiozitate
intelectuala, gandire critica si gandire sistemica, informatii si abilitati
media , abilitati interpersonale si de colaborare.

Incadrandu-se in traditia filantropici a Scolii Normale ,,Vasile Lupu”
lasi, voluntarii normalisti au inteles sensul autentic al acestui concept,
demonstrand prin implicare sustinuta dorinta de a-i ajuta si sustine pe ceilalti.
Dorinta de A FI IMPREUNA! DE A LE REDA ZAMBETUL!

Profil de voluntar...sau despre puterea de a reda bucuria de a fi a
celorlalti

Membri ai Consiliului Elevilor Normalisti, ei au reprezentat o forta ce
a coagulat dorinta de a da concretete unor idei ingenioase ale liceenilor
normalisti, de a depasi bariere materiale sau legate de mentalitatea unor
semeni, de a-si refuza adesea timpul personal, transformandu-I intr-un timp
al bucuriei de a fi IMPREUNA cu ceilalti spre care s-au indreptat gesturile
lor.

Pe un traseu subiectiv, in care gandul initial s-a transformat in fapte
cu rezonante afective, beneficiari ai Centrul de Zi ,,Sf. Marina” din lasi, ai
Azilului de batrani ,,Sf. Constantin si Elena”, copiii de la Gradinita cu
program sdptamanal Bucium-lasi sau copiii din Afganistan, sinistraii
inundatiilor de la Tamaseni, dar si victimele cutremurului devastator din

* Competentele secolului 21 au fost formulate in cadrul Programului mondial de
formarea a cadrelor didactice INTEL Teach Program
(http://educate.intel.com/ro/ProjectDesign)
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Haiti si-au intersectat pentru o clipa destinul eclipsat de tristete cu cel al
elevilor normalisti si al profesorilor care li s-au alaturat: prof. Elsa Gabriela
Niculescu, prof. Dumitrina Gazzi, prof. Luminita Popa, prof. Costina
Ungureanu, prof. Elena Manuca, preot prof. Felix Roca, preot prof. Petru
Chelaru, prof. Sevastian Alexandru. Impreuna am inteles ci in fiecare sti
puterea de a schimba lumea din jur. Fie si pentru cateva clipe in care poti
retine pe retina zadmbetul celui de langa tine:

Voluntariatul este o actiune civica prin care ardtam celorlalti ca ne
pasd. Nimic nu e mai important decdt sa-i facem pe ceilalti de langd noi
fericiti. Simgim o multumire mult mai mare decat daca am avea noi insine o
bucurie.

Cand vorbim despre Scoala Normala, vorbim si despre traditia
filantropica din aceasta institutie in care, inca de la inceputul ei, profesorii
si directorii au sustinut material si moral elevii care aveau o conditie
materiala modesta.

Este foarte important ca totul sd se schimbe in jurul nostru. In primul
rand, e mecesard o schimbare a mentalitatii. De multe ori asteptam o
schimbare. Dar, oare, de cdte ori noi ingine am facut ceva in sensul acesta?
Sa ne gandim: oare nu noi insine suntem acei cineva care putem schimba
cursul firesc al lucrurilor? Implicd-te! Ajuti-i pe ceilalti sa zambeasca!

(Mariana Nastasia, clasa a [X-a A)

Cu totii suntem copiii aceleiasi lumi. Nu tofi avem insd pe cineva
drag alaturi de noi. Prin intermediul activitatilor de voluntariat, am incercat
sd impartasesc bucuria mea celor care au uitat sa zambeascd. Am realizat
cdt de frumos este sa oferi ajutorul tau celor aflati in impas.

(Robert Such, clasa a Xl-a C, vicepresedinte al Consiliului Elevilor
Normalisti)

Activitdtile de voluntariat la care am participat mi-au dezvaluit o alta
fateta a lumii in care traim, a celor de ldnga noi, pe care, poate, involuntar,
i ignoram. Am inteles ca astazi exista copii care nu-gi mai pot imbratisa
mamele. Tristetea si suferinga sunt vizibil incremenite pe chipurile lor. Am
inteles ca in noi sta puterea de a le reda, mdcar pentru o clipd, zambetul.

Ziua de 8 Martie, mereu si oriunde, are o rezonanga speciala. Orice
copil isi doreste sa-si exprime in mod particular sentimentele fata de propria
mamd. Actiunea de voluntariat ,, Doneazda un martisor copiilor din Haiti” a
prins viata atunci cand am realizat ca le putem indeplini un vis. Gestul
elevilor din clasa a V-a B, sustinuti de colegii nostri din cadrul Consiliului
Elevilor Normalisti, s-a concretizat intr-un atelier in cadrul caruia am
confectionat martigoare si felicitari pentru mamele noastre. Banii donati de
catre colegii nostri, dar si de catre domnii profesori care ni s-au aldturat, cu
bucuria ca am adus, fie §i pentru o clipd, un zambet intr-un infern de
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suferintd, au fost depusi intr-un cont pentru Haiti.
Am crezut cu tarie cd putem sd-i ajutam sd zambeasca.
Credem in continuare cd in noi sta puterea de a le reda celor de
langa noi bucuria de fi. Implicd-te si tu si lumea va ardta aga cum o visezi!
(Ana Maria Bazddga, clasa a V-a B)

Desi invat doar de doi ani in aceasta scoald, am participat la
numeroase activitati de voluntariat, in care am invatat cd din putinul meu le
pot oferi si celor de ldnga mine, o bucurie. Am fdacut vizite la orfelinate de
copii, in centre de zi, la gradinite cu program saptamdanal, la aziluri de
batrani si abia atunci am realizat starile prin care trec semenii nostri pe care
de multe ori, poate, involuntar, unii dintre noi, ii ignoram. Este important
insa ca in fiecare dintre ei sa vedem o persoand care are nevoie de un umar
pe care sd plangd, de un zambet pe care sd i-1 daruim. IMPLICANDU-NE si
ascultandu-i povestea. Povestea ...fard sfarsit!

(Anca Postolache, clasa a X-a B)

Voluntariatul nu este doar o actiune in care 1i ajuti pe ceilalti, ci te
ajuti §i pe tine insuti. Anul 2010, an al voluntariatului, a insemnat
continuarea unor proiecte ce Se raporteaza la traditia filantropica
normalistd. Ne-au fost alaturi profesorii nostri: Dumitrina Gazzi, Gabriela
Elsa Niculescu, Daniela Chiorescu, PrFelix Roca, FElena Manucad,
Alexandru Sevastian. Consiliul Elevilor Normalisti a fost motorul acestor
actiuni, colegii mei demonstrand ca au inteles sensul adanc, autentic al
voluntariatului. L-as prinde in formula, devenita si slogan al proiectelor
noastre: Daruind, vei dobdndi! Implicandu-ne, putem readuce bucuria de
a fi a celorlalti!

(Dragogs Daniel Chelariu, clasa a X-a D, presedinte CEN)

BIBLIOTECAR, ELENA SILIAN

DESPRE BIBLIOTECA SCOLIL...

In anii care au trecut de la infiintarea scolii, sub ochii atenti ai
dascalilor si directorilor, s-au format pe bancile scolii, din punct de vedere
profesional si spiritual, mii de tineri care s-au dedicat apoi profesiei nobile,
luminand poate milioane de copiii de pe tot cuprinsul tarii, ca adevarati
apostoli. O contributie remarcabild 1n realizarea profilului intelectual si la
dezvoltarea personalitdtii elevului o are si biblioteca, prin fluxul de
informatii pe care il vehiculeaza, cat si prin latura formativa, datorita
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componentelor de tehnica intelectuala pe care le promoveaza.

Bazele bibliotecii au fost puse de catre Titu Maiorescu inca din anii
1863-1868, perioada in care carturarul a fost directorul acestei scoli.
Biblioteca isi va spori fondul de carti sub directia lui Constantin Meissner,
achizitionandu-se mai ales carti pentru profesori. in 1889, fondul era de "458
opere in 656 volume". In 1926, Stefan Barsanescu, alt mare director al scolii,
reorganizeaza biblioteca Tmbogatind colectiile, punand bazele catalogului
traditional de carte, infiintind si o bibliotecid pentru profesori. in 1926
biblioteca dispunea de 11.326 volume. Se cunosc in aceasta perioada donatii
din partea profesorilor C. Meissner, Ion Mitru, Ion Simionescu. in 1939
existau 17.005 volume - dar care se pierd din cauza celui de al doilea razboi
mondial. In 1965 se pun bazele actualei biblioteci care in 1975 se uneste cu
Biblioteca Pedagogica de Educatoare.

In prezent biblioteca are 31.714 volume reprezentand: 60% literatura
roméana si universald, critica si istorie literard; 25% metodica, carte de
specialitate si literatura pedagogica; 15% alte specialitati (istorie, geografie,
stiintd, arta, religie etc.). Volumele sunt clasificate pe domenii dupa CZU
(clasificare zecimala universald). Toate acestea stau la dispozitia celor 804
cititori, elevi si cadre didactice.

Prezenta elevilor in biblioteca depinde in mare masura si de calitatea
bibliotecarului care trebuie si fie astidzi un formator al elevilor, astfel
inscrierea elevilor la biblioteca fiind de 100%.

Acordam atentie sporitd ofertei de carte, recomandand elevilor cartea
de valoare, care sa le Tmbogdteasca cultura generald. Un catalog alfabetic si
altul sistematic, precum si bibliografii pe clase si obiecte 1i intampina pe
cititorii fideli si nu numai. Din anul scolar 2009-2010 a luat fiinta in cadrul
bibliotecii "Atelierele creative" cu jocuri, materiale, unde elevii pot sa
petreaca timpul liber prin practicarea unui hobby.

In anul scolar 2010-2011 a luat fiintd "Cercul de biblioteconomie" cu
opt elevi din clasa a IX-a C invatatori-educatoare, care isi vor completa
cunostintele si competentele ca viitori intelectuali. Tot in acest an scolar se
pun bazele unui catalog informatizat, cu ajutorul unui soft educational de la
UNESCO, ISIS MARC2I.

In continuare este prezentata situatia statistici a volumelor intrate in
biblioteca scolii in perioada 1980-2010.
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1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
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Carti cu fonduri de la
buget
1282
1094
781
639
818
441
567
357
363
325
609
253
229
486

36
262
91
241
32

10
36
49
442
341

361
10

Cartide la
Comitetul de

45
37
122
136

11
31

10

Donatii carti noi  Donatii carti vechi Carti de laIS) Total carti

40
86

20
49

42
29

36
43

18
789
66

116
15
37

354
213
101
93
206
32
75

46
34

28
36

134 (manuale)

1282
1094
781
639
818
441
567
357
363
325
609
311
1104
600
157
549
182
286
43
457

42
224
65
329
136

373
436
63
34

DIRECTORII SCOLII NORMALE ,VASILE LUPU"-1ASI

Numesi prenume

Anii

Specialitatea

directoratului predata
ANTON VELINI 1855 - 1863 | pedagogie
TITU MAIORESCU 1863 - 1868 | stiinte pedagogice
si istorie literara
GRIGORE PETROVANU 1868 - 1869 | pedagogie
1876 - 1877
MIHAIL IANCULESCU 1869 - 1874 | pedagogie
SAMSON BODNARESCU 1874 - 1876 | pedagogie
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PETRE CUJBA 1877 - 1886 | geografie
CONSTANTIN MEISSNER 1886 - 1892 | pedagogie
EMANOIL CALINESCU 1892 - 1893 | pedagogie
GHEORGHE GHIBANESCU 1893 - 1896 | limba romana
IOAN PRAJA 1896 matematica
IOAN MITRU 1896 - 1919 | istorie
VASILE TODICESCU 1919 - 1925 | pedagogie
GHEORGHE MITRU 1925 - 1926 | geografie
STEFAN BARSANESCU 1926 - 1928 | pedagogie
MIHAI BOTEZ 1928 - 1929 | matematica
TITUS HOTNOG 1929 - 1933 | limba romana
VASILE HAREA 1933 pedagogie
VALERIU BUTUREANU 1933 - 1935 | istorie
CONSTANTIN VELICU 1935 - 1936 | stiinte agricole
GHEORGHE COMICESCU 1937 - 1938 | pedagogie
VASILE PETROVANU 1938 - 1941 | istorie
DUMITRU COTORANU 1941 - 1945 | pedagogie
PETRE TODICESCU 1945 - 1948 | pedagogie
ARISTIDE HASGAN 1948 - 1950 | limba romana
EUSEBIE FOCHI 1950 - 1951 | inginer
VASILE JERGHIUTA 1951 - 1952 | invititor
GEORGE VAIDEANU 1952 - 1953 | pedagogie
MIHAI AVADANII 1953 - 1955 | pedagogie
LILIANA CHIRCULESCU 1955 - 1957 | pedagogie
IOAN PETRESCU 1957 - 1958 | stiinte naturale
VASILE MITROFAN 1958 - 1959 | limba romana
VASILE FETESCU 1966 - 1971 | pedagogie
ELISABETA ALEXANDRESCU 1971 - 1972 | pedagogie
ANA COPTIL 1973 - 1975 | limba romana
STERIE RADOI 1976 - 1980 | limba romana
ELISABETA ALEXANDRESCU 1981 - 1984 | pedagogie
RUXANDRA BACIU 1985 - 1986 | chimie
GEORGETA PETREA 1987 - 1990 | pedagogie
DAN PLAESU 1990 matematica
VASILE FETESCU 1990 - 1992 | pedagogie
CONSTANTIN PETROVICI 1992 - 1994 | matematica
MARIANA - GEORGETA PURTUC | 1994 - 2002 | limba romana
MIRCIA AGRIGOROAIE 2002 geografie
VIOREL PARASCHIV 2002-2005 | geografie
MIHAELA UNGUREANU Din 2005 pedagogie
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COMPONENTA CATEDRELOR DE-A LUNGUL ISTORIEI

(Date revizuite de Daniela Mihaila,. Secretar-sef al Scolii Normale ,,Vasile Lupu”)

CATEDRA DE LIMBA ROMANA

Titu Maiorescu

1863 - 1868

Ghibanescu Gheorghe1909 —1931

Panaitescu Emil
Petru Cujba
Andriescu Nicolae
Fedeles Constantin
Iancu Constantin
Stroenescu Dunare
Ursu Ioan
Manoliu Radu
Costachescu Mihai
Stanescu C.
Hotnog Titus
Usatiuc Claudiu
Stoian Ioan
Mironescu Eusebiu
Camarut Mihai
Chelaru Valentin
Laudat Ioan
Olteanu Pandele
Cretulescu Profira
Enachescu Elvira
Hasgan Aristide

1909 — 1913
1910 - 1911
1912 - 1913
1912 -1913
1912 - 1913
1912 - 1913
1912 -1913
1916 — 1943
1926 — 1928
1927 - 1928
1930 — 1933
1930 — 1936
1936 — 1942
1937 — 1938
1938 — 1939
1939 — 1940
1939 — 1940
1939 — 1940
1940 — 1941
1940 — 1941
1940 — 1953

Zacordonet Alexandrul1940 — 1941

Astratoaiei Vasile
Faifer Laurentiu
Costandache Mihai

Constandache Virgil
Rédoi Sterie

Burlacu Stefania

Calistru Elena
Macareanu Rodica

1942 — 1943
1942 — 1943
1946 —1947,
1949 —1953
1946 —1948,
1952 -1953
1947 — 1948
1955 -1957,
1976 — 1980
1966 1972,
1993 -1994
1966 — 1984
1966 1972,

1975 -1984
1967 —1968
1967 — 1968

Lupu Adriana

Marmureanu Dorel
Vaipan Leontina 1967 — 1968
Alexandrescu Emil 1968 —1971,
Alexandrescu Florica 1968 — 1975

Husar Margareta 1968 — 1971
Nica Elvira 1968 — 1972
Partin Suzana 1968 — 1971
Paduraru Uta 1968 — 1972

1996 —1997
Popescu lulian 1968 — 1970
Andries Gheorghe 1971 — 1972
Caruntu Marcela 1971 - 1972
Coptil Ana 1972 - 1974
Cristofor Constantin 1972 — 1974
Dascélescu Aneta 1974 - 1975
Parfene Liliana 1975 - 1982
Sturtzu Rodica 1975 — 1980
Sava Tereza 1975 -1979
Popovici Alexandrina 1976 — 1979

1994-1996
Munteanu Eugen 1980 — 1982
Dohotaru Lia 1981 — 1982
Mordarasu Veronica 1983 — 1997

1997-2001
Munteanu Lucia—Gabriela

din 1984
Bojoi Olga 1985 — 1997
Paduraru Costica 1985 — 1986
Olaru loan 1985 — 1986
Purtuc Mariana—Georgeta

din 1986
Chiprian Cristina 1988 — 2000
Grigoriu Mircea 1989 — 1990
Axinte Elena 1990-2009
Driscu Eugenia din 1990
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Tocala Caliopia 1993 — 1994
Burlacu Stefania 1994-1998
Répanu Marcela din 1995
Andrei Adina 1996-1999
Gainuta Maria 1996 — 1997

Petrache Gabriela (Damoc)

1996-2005
Sacrieru Mioara 1996 — 1997
Serban Andreea 1997-1998

Hodorogea Caligria 1997 — 1999
Chirvase Constantin 1997 — 2002

Dornescu Dumitru =~ 1998-1999
Lopatnic Mirela 1998 — 1999
Rusu Smaranda 1998 — 2003
Durnea Victor 1999 — 2002
Manuca Elena din 1999

CATEDRA DE LIMBA LATINA

Usatiuc Claudiu 1933 - 1936
Baleanu Alexandru 1939 — 1940

Chircu Constantin =~ 1939 — 1940
Sendrea N. 1939 — 1940
Hasgan Aristide 1941 — 1942
Brigger Elisabeta 1966 — 1967
Corneaga Nina 1966 — 1967
Radu Elena 1967 — 1968
Scripca Petru 1967 —1968,

1975 -1976
Badea Gheorghe 1968 — 1971
Erdes Dumitru 1971 - 1972
Vrajitoru Ana 1971 - 1972

CATEDRA DE LIMBA FRANCEZA

Bantas Mihai 1926 — 1931
Dornescu Gheorghe 1926 — 1928
Polcovnicu Alexandrul1930 — 1953

Zahacinschi loan 1940 — 1942
Levitchi Emilia 1945 — 1946
Jeanrenaud Alfred 1946 — 1948

Scuriu Adrian 1999 — 2000
Chitariuc Mirela Elena

2000-2001
Opariuc Loredana 2001 — 2002
Rusu Liliana din 2001

Morarasu Filip Irina 2002 — 2003

Gradinaru Lelia 2003 — 2004
2008-2009
Zaharia Elena din 2004

Dumitriu Carmen Oana
2005-2006
Dumitru Irina 2005-2006
Frumos Cristina Maria
din 2005
Cosuleanu Stefania  2007-2008
Comanescu Ramona 2008-2009

Botez Victoria 1972 - 1974
Gaimuta Maria 1994-1997

Lopatnic Mirela 1997 — 1999
Straton Geanina 1999 — 2000

Nicutd Mariana (Ib. greacd)
1999 — 2000
Jelescu Cristina Mihaela
2000-2001
Savu Sabina Nicoleta 2001 — 2002
Garbea Ana Carolina 2002 — 2003
Nistor (Mardridon) Alina

Petronela 2003-2006
Dobasub Alina 2005-2006
Stefanescu Cezara  din 2006
Daneliuc Mircea 1966 — 1967
Stancovici Liliana 1967 — 1969
Timoianu Niculina 1967 — 1977
Zarnescu Marian 1967 — 1968
Dumbrava Liliana 1969 — 1972
Zdrehus Tiberia 1971 - 1972
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1975 -1976
Marsic Irina 1972 - 1974
Enache Ioan 1974 — 1975
Grosu Eugenia 1975 — 1980
Moiseuf Rodica 1975 - 1989

Munteanu Adriana 1976 — 1977
Predeanu Niculina 1980 — 1981
Raclaru Iulia 1990 — 1991
Bejenaru Adina 1991 — 2001
Cosovanu Irina Ofelia din 1992
Ioanid Luminita Svetlana
1993-2008
Gheorghita Cerasela Maria
1996-1997

CATEDRA DE LIMBA ENGLEZA

Pavel Gabriela 1980 — 1981
Bordeianu Nicoleta 1981 — 1982
Teodorescu Ioana 1982 — 1985
Moraru Doina 1986 — 1995
Alexandrescu Marcela

1990 — 1991
Hristea Iulian 1992 — 1993
Lindsay Claive 1992-1993
Codreanu Viorica din 1992
Malihen Irina 1993 — 1994
Weeplle Stephen 1993 — 1994

Fatache Sabina Gabricla
1994-1995
Bialus (Ocneanu) Ileana
1995 — 1997
Hertanu Catrinel Elena
1995-1996
Artenie (David) Carmen —Geanina
1996 — 2000
Scarlatescu Liliana  1997-1998

Tanase Margareta 1998 — 1999
Ciomaga Daniela 1999 — 2000
Corduneanu Iulia 1999 — 2000
Bernard Maria 2000-2001
Mircea Ana 2000-2001

Osipov Alis Irena 1997 — 1999
Circiu Constantin din 1998
Ciomaga Daniela 1999-2001
Rusu Lliana din 1999
Popescu Daniela 2001-2007
Prisecariu Ana 2001 —2002

Chiru Raluca Mihaela 2005-2006
Tifache Roxana 2005-2006
Gazzi Dumitrina din 2007
Gavrilas Roxana Mihacla

2009-2010
Stancescu Alexandra Andreea

2010
Stancu Alina 2000-2001
Bodea Viorica Cristina

2001 — 2003
Grosu Catalina 2001 — 2004
Mircea Ana 2001 —2002
Prisecariu Ana 2001 —2002
Hulubet Liviu 2002 —2003
Apetrei Anca Raluca

2003-2006
Gheorghiu Paula 2004-2006

Olaru Anca — Alice  2004-2007
Scriminti Alina — Roxana
2004-2005

Croitoru Dafina Elena

2005-2006
Gavrilas Roxana Elena

din 2006
Gorea Mihaela 2006-2007
Helancu Inna Alina  2006-2010
Prisecaru ana Maria 2006-2007
Zgavardici Cristina Maria

din 2006
Secrieru Roxana Dana

2007-2008
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Tuca Mihaela 2007-2008 Garbaciu alina Catalina

Airinei Sabina Elena 2009-2010 2009-2010
Répanu Livia 2009-2010
Aioanei Alexandra  din 2010

CATEDRA DE LIMBA GERMANA

Freinhube Ignatz 1896 — 1897 Créaciun Daniela 1995 — 1998

Pascanu Eusebiu 1896 — 1897 Circiu Constantin 1998-2005

Tenchoff Iohanna 1940 — 1941 Broos Catalina Aurora

Ivanescu Aurel 1941 — 1943 2000-2001

Iriciuc Domnica 1946 — 1948 Vararu Oana Mihaela 2008-2010

CATEDRA DE LIMBA SPANIOLA

Danila Tulian Catalin 1997-1998

CATEDRA DE LIMBA RUSA

Romanescu Boris 1947 — 1948 Raileanu Elena 1972 — 1973
Filip Titus 1966 — 1971 Tirdea Aneta 1972 - 1974
Iablonschi Vsevolod 1967 — 1968 Comanaru Elena 1974 — 1975
Mihailovici Galina 1967 — 1968 1985 —-1997
Robu Eugenia 1967 — 1972 Stoica Victoria 1975 — 1982
Jelescu Constantin =~ 1968 — 1971 Cretescu Maria 1975 - 1977
Stoica Victoria 1971 — 1972 Diaconescu Olga 1982 — 1984
Mascovici Guta 1972 — 1975 Istrate Petru 1997 — 2003
CATEDRA DE LIMBA RROMANI

Motas Elena 2002-2010

Motos Viorel din 2010

CATEDRA DE PSIHOLOGIE SI PEDAGOGIE

Titu Maiorescu 1866 — 1867 Balan Stefan 1926 — 1827
Pascanu Eusebiu 1896 — 1897 Manoliu Radu 1926 — 1931
Meissner Constantin 1896 — 1913 Diamandi Sterie 1927 - 1936
Fedeles Constantin =~ 1912 — 1913 Harea Vasile 1932 - 1936
Todicescu Vasile 1916 — 1917 Comicescu Gheorghe 1936 — 1943
Barsanescu Stefan 1926 — 1938 Cotoran Dumitru 1938 — 1946
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Manolache Anghel 1940 — 1941

Ene Ioan 1940 — 1941
Holban Ioan 1941 — 1943
State Ioan 1942 — 1948
Todicescu Petru 1942 — 1953
Constantiniu loan 1945 — 1946

1967 —-1975
Enescu Nicolae 1945 — 1953
Fotescu Dionisie 1946 — 1948
Vaideanu George 1952 — 1953
Craescu Valentin 1953 — 1972

1975 -1981

Chirculescu Liliana 1955 — 1957

Fetescu Vasile 1966 — 1972
1975 -1990
1996 —1997
Alexandrescu Elisabeta
1967 — 1971
1979 —1983
Pricop Maria 1967 — 1972
Badrajan Elena 1967 — 1972
Ciobanu Niculae 1967 — 1968
Bodron Maria 1967 — 1987
Somesanu Elena 1968 — 1974
Pavel Virginia 1968 — 1998
Petrea Georgeta 1969 — 2003
2005-2008
Vasiliu Alexandru 1971 - 1972
Malanca Traian 1971 — 1972
Paraschiv Viorel 1971 — 1972
Ciulinaru Liliana 1972 — 1974
Popovici Viorica 1972 — 1982
Popovici Alexandrina
1974 — 1975
Vasiliu Alexandru 1975 -1976
Calcii Liviu 1976 — 1977
Borceanu Claudia 1977 — 1978
Balbaie Veronica 1977 - 1979
Cosmovici Maria 1977 — 1979
Manta Mihaela 1977 — 1979
1989 —1990
Cojocaru Maria 1977 — 1979

Cosmovici Neculai 1977 — 1978

1980 —1981
Popa Angela 1977 -1979
Hasan Antoaneta 1980 — 1989
Covrig Elena din 1984
lacoban Fanica 1985 —-1990
Butnaru Dan 1986 — 1990
Oghina Maria 1988 — 2000
2001 -2002
Havarneanu Lotus 1989 — 1990
Popovici Eugenia 1989 — 1990
Salavastru Doina 1992 — 1999
Stanciu Mihai 1993 — 2000
Ion Ion 1993 — 1994
1998 2001
Stan Liliana 1994-1998
Popescu Loredana ~ 1995-1998
Vasiliu Coca 1995-1999
Calun Claudia 1996-1999
Ciobanu (Arva) Anca Daniela
1996-2010
Morosanu Elena 1996 — 1997
Farcas Genoveva 1996 — 2002
2008-2009
Ghergut Alois 1996-1998
Ianosi Mihaela 1996-1998
Sava (Bordeanu) Andreea Diana
1996-1997
Ungureanu Mihaela din 1996
Pavel Oana 1997-1998
Calun Claudia 1998-1999
Ciubotaru Alina 1998 — 2000
Tatarusanu Florin ~ din 1998
Pamfil Anisoara 2000-2001
Bors Maria din 2003
Isac Maria Magdalena
2004-2005

Dumitrica Gabriela 2005-2006
Tanasa Alina Cristina 2005-2008
Lazar Petra 2006-2007
Ghinea Angelica Gica2007-2010
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Rotariu Catalina consilier scolar

din 2007
CATEDRA DE ISTORIE
Mitru Ioan 1889 — 1913
Panaitescu Emil 1909 — 1913
Petros Mihai 1909 - 1910
Petru Cujba 1910 - 1911
Ursu Ioan 1912 - 1913
Andriescu Nicolae 1912 — 1913
Manoliu Radu 1912 - 1913
Petrovanu Vasile 1916 — 1917

1926 —-1941
Tufescu Ion 1926 — 1928
Lungu Vasile 1930 — 1935
Holban Constantin 1939 — 1940
Baleanu Alexandru 1939 — 1943
Sendrea Alexandru 1939 — 1940
Chircu Constantin 1939 — 1940
Holban Gavril 1940 — 1941
Iordachescu Vasile 1940 — 1942
Popescu Victor 1941 — 1943

Iordachescu Neculae 1942 — 1943
Bat Tordache 1945 — 1947
Bratu Ecaterina 1945 — 1946
CATEDRA DE SOCIO - UMANE

Constantin Meissner — drept

1910 - 1911
Popescu Pericle — drept

1912 - 1913
Dornescu George — drept

1916 — 1928
Barsanescu Stefan — filozofie

1926 — 1927
Manoliu Radu — filosofie

1926 — 1931
Balan Stefan — filosofie

1926 — 1927

Neculau Bogdan Constantin

Pedagogie 2007-2008
Necula Vasile 1947 — 1948
Enache Ioan 1949 — 1952
1955 —1957
1967 —-1972
Ionagcu Petru 1971 - 1972
Hrib Vasile 1975 - 1983
Baltag Laurentia 1975 -1976
Hrib Marioara 1976 — 1980
Dima Maria 1976 — 2002
Afloarei Maria 1983 — 1984
Grigoras Laura 1985 — 1987
Moraru Lucian din 1988
Cucuteanu loan 1988 — 1989
Zugravu Sorin 1993 — 1995

Sterpu Bogdan Constantin

din 1995
Timofti Adrian din 2001
Blanaru Larisa 2002 —2003
Locorei Sonna 2005-2006
Renying Mihai 2006-2007

Petrovanu Vasile — drept

1927 - 1928
Tufescu lon — drept 1927 — 1928
Lungu Vasile — drept

1930 - 1933
Béleanu Alexandru — drept

1939 — 1941
Sendrea N. —drept 1939 — 1940

Chircu Constantin — drept

1939 — 1940
Holban Gavril — drept

1940 — 1941
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Croitoru Dumitru — economie

1968 — 1971
Stroe loan — filosofie 1971 — 1997
Mucileanu Vasile — economie

1971 - 1972
Grigoriu lonel — economie

1972 — 1974
Ciulinaru Liliana — socialism

1974 — 1975
Baltag Laurentia — economie

1974 — 1975
Popescu Dana — socialism

1976 — 1977

CATEDRA DE MATEMATICA

Stefan Posescu 1866 — 1867
Crivat Teodor 1896 — 1897
Popescu Stefan 1909 — 1911
Pochitariu Enache 1912 — 1913

Setlacec Gheorghe 1912 - 1913

1926 -1931
Nicolau loan 1912 -1913
Botez Mihai 1926 — 1936
Arghiriade Emanoil 1933 — 1935
Garniteanu A. 1936 — 1942
Ilarion Atanasie 1939 — 1940
Moraru N. 1940 — 1941
Mihail Popovici 1941 — 1942
Mihailescu Popovici Elena

1942 — 1943
Ionescu Grigore 1942 — 1943
Popovici Elena 1945 — 1947
Opait Gheorghe 1945 — 1946
Cernauteanu lIlie 1947 — 1948
Barnea Veronica 1966 — 1972

1975 -1989
Buga Georghe 1966 — 1968
Frunzetti Florica 1967 — 1982
Loghin Ovidiu 1967 - 1979

Cervescu Rodica — C.S.P.

1978 — 1979
Dima Teodor 1996-1997
Iorga Eduard George din 1997
Cretu Florin Constantin

2000 — 2002
Balan Doina 2002-2006
Strungaru Maria Loredana

2002-2003
Panaite Gheorghe  2006-2007
Vacariu Emil Radu  2006-2007
Grecu Roxana Mihaela

2008-2009
Luca Anisoara 1968 — 1984
1995-1996
Florea Elena 1968 — 1977
Stanciu Virginia 1979 — 1980
Paduraru Veronica 1981 — 2000
2003 -2004
2007-2008
Neagu Mihaela 1985 —2004
Petrovici Constantin 1985 — 2004
Dumitru Neagu 1989 — 1991
Plaesu Dan 1988-2009
Chirila Constantin 1990 — 2000
Botezatu Nicolae 1992 — 1993
Asaftei Petru din 1992

Bucescu Dumitru Dominic

1993-1994
Tudorache Nelu 1997-1999
Romila Amalia Patricia

din 1999
Stanciu Laura 2004-2005
Tanase Silvia 2004-2007

Chiorescu Daniela Marinela
din 2005
Carnami Genoveva Alina
2009-2010
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CATEDRA DE INFORMATICA

Fechet Ambrozie 1995-1997

Popa Vlad 1996 — 1997
Blajut Silviu 1997-1998

Bordeianu Loredana 1998 — 2000
Popescu Bogdan 1998 — 2000
Neagu Nicolae 1999 — 2000
Pruteanu Cealia 2000-2001

Simon Paula 2000 — 2002
Bisoc Octavian 2001 — 2002
Dimitriu Mihaela 2001 — 2002

Pantaru Monica Nicoleta
2001 — 2002

CATEDRA DE CONTABILITATE

Detlacec Gheorghe 1909 — 1910
Setlacec Gheorghe  1912— 1928

Seuleanu Cristina Monica

Botez Mihai

1935 - 1936

CATEDRA DE STIINTE FIZICO - CHIMICE

Apostolescu Gheorghe

1896 — 1897
Cadere loan 1912 - 1928
David Mihai 1912 - 1913
Tanase Vasile 1930 — 1938
Matei Vasile 1938 — 1943
CATEDRA DE FIZICA
Stefan Posescu 1866 — 1867
Moraru N. 1940 — 1941
Cazan Georgeta 1966 — 1971
Precupanu Ghena 1967 — 1972

Predeanu Silvestru 1967 — 1968
Mihu Neculai 1968 — 1971
Surugiu Adriana 1968 — 1971
Danolache Ghighena 1971 — 1972

Cotorcea Emil 1971 -1972

1975 -1989
Rotaru Ghena 1972 — 1975
Dascalescu Doina 1976 — 1977

2001-2002
Tomoiaga Florentina Carmen

din 2002
Stanciu Irina Cornelia

2002 — 2003
Alexandru Sevastian

din 2004
Miron Alina 2005-2006
David Andreea Floricel

2006-2008
Gealapu Teodora 2008-2010
[larion Atanasie 1939 — 1940
Agache loan 1947 — 1948
Balau Traian 1939 — 1940
Dragomir Simion 1939 — 1940
Petrovanu Aurel 1940 — 1941
Constantinescu Margareta

1945 — 1946
Ocneanu Angela 1947 — 1948
Cozma Violeta 1977 -1979
Florea Elena 1977 — 1978
Mirzac Stefan 1977 — 1978
Sardtanu Georgeta 1981 — 1982
Caia Mariana 1985 — 1986
Gora Lucretia 1986 — 1987
Salaru Vasile 1986 — 1987
Arghir Emanuela 1988 — 1993
Acatrinei Alice 1989 —1993
Popa Luminita din 1993
Frunza Carmen 1993 — 1994
Hurjui Ion 1996-1997
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Zvoristeanu Daniela Cristina

1997-1998
Paraschivescu Silvia Alina

2000-2001
Poalelungi Gina 2001-2002
Creanga Liliana 2004-2005
Mihalachi Mirela 2004-2006

CATEDRA DE CHIMIE

Moraru N. 1940 — 1941
Lupescu Cecilia 1966 — 1980
Balea Marieta 1967 — 1968
Flondir Lucia 1967 — 1968

Poinescu Margareta 1968 — 1971
Bélea Marieta 1968 — 1976
Ursu lonela 1971 — 1972
Gheorghita Corina  1981-2007

Nognei Fica 1981 — 1982
Baciu Ruxandra 1985 — 1988
Caltun loana 1986 — 1987

Chelariu Emanuel  2006-2007
Rascarache Georgel Corneliu

din 2008
Hristodor Claudia Mihaela

2008-2009
Ursache Dorina 1989 — 1991
Goldan Mihaela 1990 — 1991
Zvoristeanu Daniela

1998 — 1999
Maxim Carmen 1999 — 2000

Codreanu Eugenia Daniela

2001-2002
Creanga (Curelaru) Liliana

2004-2005

2007-2008
Galeata Laura din 2009

CATEDRA DE MEDICINA POPULARA SI IGIENA

Dr. Braescu Alexandru

Dr. Ionescu Constantin

1916 — 1917
Dr. Balan Neculai 1926 — 1928
Dr. Dorogan Dumitru 1930 — 1949

1896 — 1897
Dr. Miller August 1909 — 1913
CATEDRA DE BIOLOGIE
Iacob Eufrosina 1967 — 1972

1975 1982
Chitoveanu Octav 1967 — 1972

1975 -1976
Frujinariu Iulia 1967 — 1968
Anton Aneta 1970 — 1982

Prescornita Liliana 1971 — 1972

Sorcaru Gabriela 1976 — 1977
Cojocaru Julieta 1976 — 1977
Macovei Rodica 1977 — 1979
Smuc Dumitru 1978 — 1979
Dascalescu Ileana 1982 — 2000

2005-2006
Ionescu Ruxandra 1982 — 1984
Serban Elena 1985 — 2004
Macovei Jenica 1990 — 1993

1994 2003
Stan Cristina 1993 — 1994
Radu Adrian 1995-1996
Bodea Elena 1997-1998
Finaca Petruta 1999 — 2000

Niculescu Gabriela Elza

din 2000
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Colesniuc Adrian Constantin
2004-2005

Nicolau Virginia Mihaela Vera
2005-2006
Baciu Oana Loredana
din 2006

CATEDRA DE STIINTE AGRICOLE, STIINTE ALE NATURII

Draghici G. — agronomie

1866 — 1867
Apostolescu Gheorghe - stiinte
agricole, stiinte fizico-naturale

1896 — 1911
Ionescu Constantin — stiinte
agricole, stiinte naturale, igiena,
cosmografie 1919 -1913
Cojocariu Neculai — practica
agricola, stiinte agricole

1909 — 1937
Raiu Lucian — stiinte naturale

1912 - 1913
Florea Gheorghe — stiinte naturale

1926 —1928
Radu Vasile — stiinte naturale

1927 — 1928

Oescu Constantin — stiinte
naturale 1930 — 1941
Velicu Constantin — practica
agricola, stiinte agricole

1930 — 1943
Berariu Neculae — stiinte naturale
si geografice 1939 — 1940
Zavatin Petre — stiinte agricole

1939 — 1940
Chiriac Stefan — stiinte agricole

1939 — 1942
Titarev Leonid — stiinte agricole

1939 — 1940

CATEDRA DE GEOGRAFIE

Cujba Petru 1896 — 1911
Gheorghiade Stefan 1912 — 1913

Chirita loan — stiinte agricole

1940 — 1941
Novodvorschi Alexandru— stiinte
agricole 1940 — 1941
Iriciuc Victor — stiinte agricole
1941 — 1942
Serghie Anton — stiinte agricole
1941 —-1946
Betiu Piama — stiinte agricole
1942 —1943
Manoliu Neculai — stiinte agricole
1942 —1943
Rosu Emil — stiinte agricole
1942 — 1946
Ionescu Rodica — stiinte agricole
1942 — 1943
Rosca Valentin — stiinte agricole
1945 — 1947
Iriciuc Victor — stiinte agricole
1945 — 1947
Pantiru Simion — maistru agronom
1945 — 1946
Calistru Vasile — stiinte naturale
1945 — 1946
Chitoveanu Octav — stiintele
naturii 1966 — 1967
Anton Aneta — agricultura
1968 — 1970
Ciobanu Neculai — agricultura
1968 — 1970
Popea Neagoe 1912 - 1917
Mitru Georghe 1916 — 1928
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Rick Iulian 1926 — 1928
Mesrobeanu Anton 1930 — 1943
Puscasu Vasile 1939 —-1941
1945 —1957
Rascu Vasile 1940 — 1941
Ionescu Vasile 1966 — 1972
1975 -1976
Bacaoanu Elena 1967 — 1968
Branzila Vasile 1971 - 1972
1975 -1986
Volcinschi Elena 1972 — 1975

Andronache Ecaterinal 976 —1977
Acostoaie Dumitru 1977 — 1978

1984 —1988
Pricop Ovidiu 1977 - 1978
Smuc Dumitru 1978 — 1979
Grigore Febrina 1981 — 1982

Barbarasa Paraschiva 1982 — 1984
Agrigoroaie Mircia  1988-2006

Dudec Carmen 1992 — 1993
Paraschiv Viorel 1993-2009
Ciuperca Carmen 1993 — 1996
Carausu Cristi 1996 — 1997
Swizeski Angela 1997-2000
Pintilie Carmen 1999 — 2000
Niculitd Oana 2001-2006

Voicu Cristina Georgiana
2005-2006

Coman Dana Elena din 2006

Honciang Ciprian Ovidiu

CATEDRA DE RELIGIE ORTODOXA

Pr. Cornescu C. 1866 — 1867

Georgescu Constantin

1896 — 1897
Pr.Andriescu Ioan 1909 — 1938
Pr.Zaharia Valeriu 1938 — 1943
Arhim Z. Valerian 1939 — 1941

Pr. Ungureanu Gheorghe

1939 — 1940
Pr. Manole Petru 1942 — 1946
Pr. Focsa Mihail 1946 — 1947
Pr. Mera Teodor 1993-1994

1996 — 1997
Pr. Vaida Vasile 1993 — 1994

1996 —2000
Pr. Mihalache Costel 1993 — 1994
Pr. Bucescu Florin 1996 — 1997
Petreanu Felicia 1996 — 2001
Pr. Nechita Vasile 1995 — 1997

Pr. Nitd Danielescu Daniel

1995 — 1998
Sipoteanu Mirel 1995-1998
Pr. Dascélu Nicolae 1996 — 1997

2006-2007
Raduianu Ionel Daniel

din 2009
Dorneanu Nicolae 1996 — 1997
Paulet Lucian 1996 — 1997

Rebegea Gheorghe 1996 — 1997

Serban Ion 1996 — 1999
Bordeianu Radu 1997 — 1999
Florea Diana 1998 — 1999
Burlacu Vasile 1999-2000

Dima Cezar 1999 — 2000
Pr. Burlacu Vasile 1999 — 2000
Coroama Mihaela 1999 — 2001

Pr. Coroama Gabriel 1999 — 2000
Pr. Macovei Daniel 1999 — 2000

Sava Emilian 1999 — 2000
Alexa Constantin 2001-2002
Cirucsa Victor 2001-2002

Magdalinig Anisoara 2001 — 2002
Zaharia Irina Eleonora

din 2001
Ababei Carmen 2002 —2003
Simiras Constantin 2002 — 2003
Mihaila Gheorghe 2003 — 2004
Ginsac Anamaria 2003-2006
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Baciu (Cozmiuc) Corina
2005-2007
Bejenaru Constantin  2006-2007

Tacob losif 2006-2007
Ardeleanu Georgeta din 2009
Ungureanu Costina  din 2008

CATEDRA DE RELIGIE ROMANO — CATOLICA

Budau Anton 1995-1997
Chelaru Pavel 1995-1996
Patragcu Mihai 1995-1996
Paulet Lucian 1996-1998
Ciobanu Adrian 1995-1996
Dorosinca Mihai 1997-1998
Donca Adrian 1998-1999
Duma Grigore 1998-2000
Spataru Florin 1998-1999

Pr. Budau Paul 1999-2006
Pr. Lucaci Benone 1998 — 2003
Condac Egidiu 2000-2001
Dumea Claudiu 2000-2001

Pr. Mititelu Maricel 2001-2005

Pr. Roca Felix din 2005
Chelaru Petre din 2006
Robu Claudiu din 2010

CATEDRA DE MUZICA SI INSTRUMENTE MUZICALE

Tonescu Dumitru — muzica vocala

1896 — 1913
Teodorini Athanasiu — violina

1896 — 1897
Barbu Mihai — violina

1909 - 1910

1926 —1938
Hans Rudolf —fanfara

1912 - 1913

1927 —-1928
Teodorescu Teodor — muzica

1912 - 1913
Baciu Constantin — muzica

1916 — 1943
Mihailescu Constantin

1927 — 1928
Vasiliu Gheorghe — fanfara

1935 - 1937

Anton loan — violind 1935 — 1937
Vasiliu Gheorghe — fanfara

1937 — 1938
Podvloschi Rudolf — violin

1939 — 1946
Morozon Ioan 1940 — 1942

Teodosiu Constantin —muzica
1945 — 1953
Nesec Aneta — violina1947 —1948
Bart Florica — muzica 1966 — 1984
Hilita Grigore — instrument
1966 — 1967
Zanghi Mariana — instrumentala
1966 — 1967
Ciopati Pavel — instrumentala
1966 — 1967
Birleanu Viorel — muzica
1967-2010
Ciornei Titus — vioara 1967 — 1972
Ciorascu Eugen — instrumentala

1967 — 1978
Lazarescu Constantin — muzica

1967 — 1972
Gosov Gheorghe — vioara

1967 — 1968
Corduneanu Mircea — vioara

1967 — 1968
Fochi Ana — vioara 1967 — 1970

Borcea lordache — vioara
1967 — 1975
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Nicolae Stefan — vioara

1967 — 1968
Zaharia Versavia — muzica

1968 — 1979
Ipate Constantin — instrumentala

1968 — 1969
Dinu Petrache — instrumentala

1968 — 1969
Munteanu Tiberiu — vioara

1971 - 1979
Fochi Ana — instrumentala

1971 - 1972
Anania Maria — vioara

1975 - 1979

Busila Ana — muzica 1988 — 1989
Schiopu Duta — muzica
1989 — 1991

CATEDRA DE CALIGRAFIE

Iordachescu E. 1866 — 1867
Barbu Ilie 1912 - 1913
Crudu Dumitru 1912 — 1937

Bancescu Dumitru 1916 — 1928

Burghele Ilie 1919 - 1910
Gliga Emanoil 1930 — 1931
CATEDRA DE DESEN

Burghele Ilie 1909 — 1910
Barbu Ilie 1912 - 1913

Atanasiu Alexandru 1912 — 1913
Nedelcu Gheorghe 1912 — 1913
Bancescu Dumitru 1916 — 1928

Crudu Dumitru 1926 — 1937
Gliga Emanoil 1930 - 1931
Mironescu Eusebiu 1937 — 1938
Camarut Mihai 1938 — 1943
Hirtopeanu Petru 1939 — 1940
Enachescu Elvira 1940 — 1941
Cretulescu Profira 1940 — 1941
Belciuc Antoaneta 1942 — 1943

Pr.Bucescu Florin — muzica

1993 — 1999
Honciuc Gheorghe — muzica

1993-2008
Ardeleanu Adrian — instrument

1993 — 2002
Lupu Mariana — instrument

1993 — 1994
Bulancea Gabriel 1994-1995

Dinu Emil — muzica 1995 — 1998

Bisoc Mihai 1996-1997
Chelaru Pavel 1996-1997
Ardeleanu Bogdan — instrument
1997 — 2000
Ionel Maria 2007-2009

Trofin Simona Petronela—educatie
muzicala din 2009

Mironescu Eusebiu 1937 — 1938

Camarut Mihai 1938 — 1942
Hirtopeanu Petru 1939 — 1940
Enachescu Elvira 1940 — 1941
Cretulescu Profira 1940 — 1941
Trofin Zenovia 1945 — 1946
Moisea Boris 1949 — 1950

1957 -1972

Marsic Alexandrina 1967 — 1968

Trofin Ecaterina 1967 — 1968
Crupenschi Elena 1967 — 1980
Hunea Angela 1968 — 1971
Mircea Eugen — Vasile1971 - 1972
din 1975
Savin Gheorghe 1975 - 1979
Leonte Ecaterina 1988 — 1989
Agapi Maria 1990 — 1991
1996-2009
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Ciochina Nicolae 1992 — 1997
Lutuc Petru 1993 — 1994
1997-2000

Merticaru Cornelia 1993 — 1994

Popescu Ion 1993 — 1994
Patraceanu Elena 1996-1997
Hahurez Daniela 2005-2006

CATEDRA DE EDUCATIE - FIZICA

Chiaburu Dumitru — gimnastica

1896 — 1897
Burghele Ilie — gimnastica

1909 - 1910
Barbu Ilie — gimnastica

1912 - 1913
Gheorghiu Corneliu — gimnastica

1926 — 1948
Balanescu D. 1927 — 1928
Hajdi loan 1930 — 1931
Teodorescu Maria 1966 — 1972

Voroneanu Constanta 1967 — 1979

Mocanu Ion 1967 — 1968
Borta Ilie 1968 — 1976
Tabacaru Constantin 1968 — 1971
Ciocirlie Mariana 1971 — 1972

1975 -1981

CATEDRA DE LUCRU MANUAL

Demetrescu Dumitru 1896 — 1897

Moian losif 1909— 1917
Tuga Ilie 1912 - 1913
Andrian loan 1926 — 1933
Siler Adrian 1930 — 1931

1934 —-1957
Carstea loan — tamplarie

1939 — 1940
Slatineanu Dumitru — tinichigerie

1939 — 1940
Voicu Artenie — Tmpletituri

1939 — 1940

Antohi Maria Mirabela

2006-2007
Vasluianu Andreea Ionela

din 2007
Toderica Oana Angelica

din 2010

Dan Cornelia 1971 — 1972
Pintilie Dan 1971 - 1972
Dumitrescu Veronica 1971 — 1977
Tomsa Ilie 1976 — 1983
Péanzaru Stefania Cornelia
1982-2006

Horobet Mihail 1985 — 1991
Velisca Toader 1989 — 1991

Marinescu Ion Teofil din 1991
Costin Reta din 1992
Frunza Flavius Octavian

2001 — 2002
Rusu Adrian — Virgil 2004 — 2005
Ronciuc Vlad 2005-2006
Ciuhureanu Razvan Gheorghe

din 2006

Elisei Gabriel 2006-2008

Bungardeanu Petru — cizmarie

1939 — 1940
Carstea loan — tamplarie

1939 — 1943
Georgescu Neculai. — metalurgie

1940 — 1943
Rusu Dionisie — metalurgie

1940 — 1941
Nazarie [oan — ferarie 1940 —1947
Moisei Gheorghe — cizmarie

1940 — 1947
Istrate Teodor — cizmarie

1940 — 1942
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Dascélu Dumitru — dogarie

1941 — 1948
Stratulet Vasile — tamplarie

1942 — 1943
Serban Ion — lemnarie1942 — 1948
Popovici loachim — cizmarie

1942 — 1943
Vicol Ioan — mecanical1945 — 1946
Botez Virgil — tamplarie

1945 — 1946
Braescu Aurel — cojocarie

1945 — 1948
Itac Constantin — mecanica

1947 — 1948

Cozma Maura — practica

1966 — 1967
Raileanu Elena 1967 — 1975
Hariga Gheorghe 1967 — 1968
Dumitriu Elena 1971 — 1972

Lazar Gabriela — maistru

1975 - 1984
Pintilei Aneta — maistru

1975 - 1977
Gentimir Emil — maistru

1976 — 1981
Spalajan Janeta — maistru

1976 — 1977
Bors Maria din 1990
Andrei Elena 1990 — 1999

ALTI PROFESORI CARE AU FUNCTIONAT iN SCOALA NORMALA

Mandiu Gheorghe 1916 — 1917
Nestor Mihai 1916 — 1917
Dr. Lambrion Alexandru

1916 — 1917
Balta Paul 1916 — 1917
Alistar Teodor 1916 — 1917
Gheorghita Vasile 1916 — 1917
Adumitroaiei Maria 1949 — 1950
Chiriac Dumitru 1949 — 1950
Colibaba Nicolae 1949 — 1950
Cojocaru loan 1949 — 1953
Dimitriu Vasile 1949 — 1950
Fochi Eusebiu 1949 — 1950
Gani Emanuel 1949 — 1950
Hulubei Maria 1949 — 1950
Jolondcovschi Sergiu 1949 — 1952
Maziliu Gheorghe 1949 — 1956

Marascu Caramfila 1949 — 1950
Piedemonte Dumitru 1949 — 1952

Stavila Irina 1949 — 1950
Stichi Emil 1949 — 1953
Vantu Neculae 1951 — 1953
Codrescu Vasile 1951 — 1952

Cojocaru Constantin 1951 — 1957

Corneliuc A. 1951 — 1952
Craiu Emil 1951 — 1952
Faifer Margareta 1951 — 1952
Lupusor Tatiana 1951 — 1953
Malcoci Georgeta 1951 — 1952
Mateevici N. 1951 — 1952
Motag Camil 1951 — 1952

Movila Constantin 1951 — 1953
Pavel Constantin 1951 — 1953
Popescu Constantin = 1951 — 1953

Popescu Niculae 1951 - 1953
Popovici Lucian 1951 — 1952
Sarbu Ina 1951 — 1952
Tetraru Filip 1951 — 1952

1956 —1957
Vereniuc Mihai 1951 — 1952
Voicu Artenie 1951 — 1952
Alexinschi Alexei 1952 — 1953
Carasievici Igor 1952 — 1957

Codrescu Vladimir 1952 — 1953

Covali Ludmila 1952 — 1953
Malcoci Georgeta 1952 — 1953
Matei loan 1952 - 1953
Petraru Filip 1952 — 1955
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Purice Constantin
Stoleru Aurelia
Albu Constantin
Bagdasar Ecaterina
Candel Suzana
Danila Ioan
Dragan Aura
Laudat Maria
Lazar Stefan

Macareanu Inocentiu

Mulberg Pepi

Picos Maria
Popescu Constantin
Popovici Neculai

Strachinaru Elena
Duman Filomena
Plugaru Maria

INVATATORI

Dimitriu Dimitrie
Vezbian Gheorghe
Tataru Vasile
Pancu Eugen
Goras Ioan
Pricop Constantin
Zataru Vasile
Uglea Vasile
Laudat Toan
Cremene Dumitru
Oarza Gheorghe
Nitu Ilie

Cosma Vasile
Badea Aurel
Gavrila Zaharia

1952 — 1953
1952 — 1953
1954 — 1957
1954 - 1956
1954 — 1956
1954 — 1956
1954 — 1957
1954 — 1957
1954 — 1957
1954 - 1956
1954 — 1955
1954 — 1956
1954 — 1956
1954 — 1955
1956 —1957
1954 — 1956
1956 — 1957
1956 — 1957

1896 — 1897
1896 — 1897
1934 - 1936
1934 — 1936
1934 — 1937
1934 — 1938
1936 — 1937
1936 — 1937
1937 - 1939
1937 - 1939
1938 — 1939
1938 — 1939
1942 — 1943
1942 — 1943
1942 — 1943

Cojocaru Constantin 1946 — 1950
Iordachescu Gheorghe1946 —1947

Postolache Dimitrie
Craciunescu Eugen
Necula Vasile
Sarbu Gheorghe

1946 — 1947
1946 — 1947
1946 — 1947
1946 — 1947

Popescu Chiril
Barbu Mihaela
Colt Dana
Maica Felicia

1956 — 1957
1985 — 1986
1989 — 1990
1988 — 1989

Raclaru Iulia Marilenal989 —1990

Prejban Petru
Branzea Petrus
Grigoriu Elena
Palimaru Cristina
Petriuc Elena
Prejban Petru
Antoane Celestin
Balan Dan
Cozma Elena
Grigoras Doinita
Istrate Constanta
Geangdlau Bogdan

Vranceanu Remus
Ocneanu Angela
Botez Virgil
Braescu Aurel
Popescu Traian
Gramada Nicolae
Jerghiuta Vasile
Condurache Stefan
Ciubotaru Mihai
Hotnog Aurel
Gorag Teodor

Curteanu Alexandru

Miron Gheorghe
Avadanei Ana
Surdu Godina
Cascaval Ortansa
Ionescu Ortansa
Nanciuc Lucretia
Ficiuc Lucia
Dinu Natalia
Ciochir Ecaterina

Mohoreanu Dumitru

1989 — 1990
1990 — 1991
1990 — 1991
1990 — 1991
1990 — 1991
1990 — 1991
1992 — 1993
1992 — 1993
1992 — 1993
1992 — 1993
1992 - 1993
1996 — 1997

1946 — 1947
1946 — 1947
1946 — 1947
1946 — 1947
1946 — 1947
1949 — 1950
1951 — 1952
1951 - 1953
1951 — 1953
1951- 1953
1951 - 1957
1951 — 1953
1951 - 1957
1966 — 1977
1955 - 1957
1966 — 1967
1966 — 1969
1966 — 1967
1966 — 1967
1966 — 1969
1966 — 1967
1966 — 1969

109



TRADITIE SI CONTINUITATE

Pricop Mihai 1966 — 1967 Rohozneanu Paulina 1982 — 1984

1977 —1980 Platon Constanta 1985 — 1986
Dumitru Niculae 1967 — 1969 1988 —1989
Leonte Elisabeta 1967 — 1969 Nitd Elena 1985 — 1993
Hanciuc Lucretia 1967 — 1969 Basu Emilia 1985 — 1993
Onica Costache 1974 — 1980 Taraboantd Suzana 1985 — 1988

Iosub — Vladoiu Ecaterina Grajdeanu Virginia 1985 — 1993

1974 — 1984 Romanescu Ilie 1985 — 1987
Urma Vasile 1974 — 1984 Ene Aurora 1985 — 1993
Creanga Minodora 1974 — 1980 Mititelu Nicoleta 1985 —-1993
Ludu Codrina 1974 — 1977 Grosu Clemansa 1985 — 1993
Branzila Elena 1974 — 1982 Aionesei Luminita 1985 — 1986
Stefan Valentina 1974 — 1984 Aparaschivei Valerica 1985 —1993
Istrate Aurelia 1974 — 1975 Calianu Doina 1986 — 1993
Dabija Maria 1974 — 1982 Craciun Luminita 1986 — 1988
Molocea Viorica 1974 — 1976 Platon Constanta 1986 — 1988
Iftimie Maria 1974 — 1984 Nita Eugen Dan 1986 — 1987
Pivniceru Adela 1974 — 1977 Bucataru Larisa 1987 — 1988
Ciocan Nathalia 1974 - 1977 Bazdaga Vasile 1986 — 1988
Grajdeanu Petru 1986 — 1993 Popescu Marinica 1988 — 1993

Cozloschi Valentina 1989 — 1993
Bazdaga Georgeta 1989 — 1993
Spiridon Teodor 1989 — 1993
Alexandru Virginia 1989 — 1993

Corobceanu Dumitru 1975 — 1976
Dumitrache Teofilia 1975 — 1984
Zacornea Constantin 1974 — 1975
Dumitriu Angelica 1974 — 1993

Bonceag Marie—Loise 1974 —1975 Martinescu Maria 1989 — 1993
Stredie Elena 1976 — 1977 Hutanu Liviu 1989 — 1993
Barzu Irina 1976 — 1993 Nechita Nicoleta 1989 — 1993
Grosu Eugenia 1975 - 1979 Colt Dana 1992 — 1993
Rosca Ana 1977 — 1980 Popovici Eugenia 1992 — 1993
Ropota Rodica 1977 — 1980 Mucileanu Alina 1996 — 1997
Predeanu Niculina 1977 — 1979 Arva Anca —Ciobanu Daniela

Croitoru Erzilia 1979 — 1980 1996 — 2010
Pinzaru Smaranda 1979 — 1980 Acojocaritei Roxana 1996 — 1997

Nechita Constantin 1981 — 1982 Manolache Mimia 1996 — 2010
Budu Lucica 1981 — 1984 Acatrinei Mioara 1997 - 1998
Mititelu Vasile 1981 — 1984 Manolache Carmen 1997 — 1998
Luca Maria 1981 — 1984 Mateias Maria 1997 - 1998
Pintilescu Floarea 1981 — 1984 Mihalache Nina Mihaela
Moisei Elena 1981 — 1984 1997 — 1998
Istrate—Pintilie Ecaterina Monta Citélina 1997 - 1998
1982 — 1993 Borcila Irina 1998 - 1999
Craus Elena 1982 — 1984 Oiste Viorica 2004 — 2005
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Murarasu Claudia Mihaela

2005 - 2006
Bivolaru Mihaela 2006 - 2007
Cantemir Elena 2007 - 2008

PERSONAL DIDACTIC AUXILIAR

Vasilescu Anton — capitan

instructor 1896 — 1897
Loc. Margaritescu — instructor
militar 1912 -1913

Husareanu Stefan — ajutor de
bibliotecar 1935 - 1936
Parpauta Theodor — ajutor de
bibliotecar 1935 - 1938
Berariu Neculai — bibliotecar

1938 — 1939
Racovita Coralia — bibliotecar
1949 — 1950
Vivcerenea Tamara — bibliotecar
1952 — 1953
Negri Constantin — bibliotecar
1954 — 1957
Agrigoroaiei Mariana — laborant
1966 — 1972
Cumpitescu Doina — bibliotecar
1966 — 1967
Popescu Mariana — bibliotecar
1967 — 1969
Moisea Mariana — bibliotecar
1968 — 1971
Stanciu Dorina — laborant
1975 -1976
Cocoveica Maria — bibliotecar
1975 - 1991
Silian Elena — bibliotecar
din 1991
Cocoveica Ovidiu — bibliotecar
1992 — 1993

Andrei Adi — laborant 1993 — 1994

Mihalachi Ana Maria 2007 - 2009

Stalniceanu Maria 2007 - 2010
Cracana Elena 2008 — 2010
Nastasa Safta 2009 - 2010

Hurjui Ion — laborant 1993 — 1994
Nechifor Moraru Daniel — laborant

1993 — 1994
Blan Ovidiu— laborant

1994-1995
Bordeianu Laurentiu— laborant

1994-1995
Fictus Beniamin — laborant

1994-2010
Craciun Daniela — laborant

1995 - 1996
Munteanu Bogdan — inginer de
sistem 1996 — 1997
Maniu Célin Lucian — inginer de
sistem 1997 — 1998
Bobarnat Carmen Florentina —
laborant 1998-1999
Hrib Constantin — informatician

1998

Pagcu Constantin — laborant 1998
Neagu Nicolae — inginer de sistem

2000 — 2001
Popa Georgescu Amalia — inginer
de sistem 2000
Gheorghiu Catalin — analist
programator 2002 - 2006
Lupan Adelina operator date

din 2004

Stan-Niga Traian — analist
programator- ajutor 2006 - 2007
Ailincai Mihai - informatician

din 2007
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PERSONALUL ADMINISTRATIV

SECRETARI

Ciudin Ioan — secretar sef

1935 — 1957
Constandache Gheorghe— ajutor
de secretar 1935 -1937
Baban Marin — ajutor de secretar

1938 — 1939
Popescu loan — secretar

1949 — 1953
Téardea Maria — dactilograf
referent 1949 — 1950
Botez Gheorghe — referent

1954 — 1957
Cioaca Maria — secretar sef

1966 — 1982
PEDAGOGI
Apreutesei Constantin1934 —1937
Arhire Constantin 1934 — 1935
Habet Dumitru 1934 — 1935
Apreutesei Constantin1934 —1937
Atodiroaiei Mihai 1935 -1936
Larie Eduard 1935 - 1937
Tardea Vasile 1935 -1936
Hutanu Mihai 1936 — 1937
Cojocaru . 1936 — 1937
Husarescu Gh. 1936 — 1937
Zaicescu Gh. 1936 — 1938
Cojocaru Iancu 1937 — 1939

Lazarescu Constantin 1937 — 1939
Husarescu Constantin 1937 —1938

Mingiuc Theodor 1937 — 1938
Agdsanu loan 1937 - 1938
Baidan Boris 1937 — 1938
Doroftei Alecu 1937 — 1938
Iliescu Constantin 1937 — 1938
Oloeru Vasile 1937 - 1939
Baban Marin 1937 — 1939

Laudat Aurica — secretar

1966 — 1967
Peniuc Aurica — secretar

1969 — 1972
Manolache Margareta — secretar

1982 — 1986
Sava Veronica — secretar sef

1986 — 1999
Mihaila (Florea) Daniela —secretar

1990 — 1999

- secretar sef din 1999

Borcila Doina — secretar

din 1995
Crudu Dumitru 1938 — 1939
Dima Dumitru 1938 — 1939
Agasanu loan 1938 — 1939
Baidan Boris 1938 — 1939
Belinschi Valentin =~ 1938 — 1939
Balan Gheorghe 1938 — 1939
Grigoriu Dumitru 1938 — 1939
Mihai Vasile 1938 — 1939
Costan Gheorghe 1941 — 1942
Scrima Neculai 1941 — 1944
Tudorache Ioan 1941 — 1942
Cojocaru loan 1941 — 1942
Icusca Dumitru 1941 — 1942
Barsan Neculai 1941 — 1942

Cojocaru Constantin 1941 — 1946

Paunescu Traian 1945 — 1946
Lupu Vasile 1945 — 1946
Romanescu Gheorghe 1945 —1947
Babuta Constantin =~ 1945 — 1947
Barbu Nicolae 1945 — 1950
Paunescu Traian 1946 — 1947
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Lupu Vasile

Liza Constantin
Avadanei Mihai
Dumitrescu Dumitru
Frunza Petru

Negri Gheorghe
Kat Isac

Foca Emil
Vranceanu Jeana
Samrai Eudochia
Sbera Marta
Spulber Olga
Spulber Cezar
Aiftimoaie Jana
Sava Veronica
Mihaita Ana

Zara Nicu
Iftimoaie Eugenia
Irimia Elvira
Gafiteanu Marta
Chiuc Dumitru
Diaconu Rusica
Arbore Eugenia
Zara Nicu

Calota Vasile
Cornea Gherghina
Tuchelus Mariana
Diaconescu Rodica
Sicinchi Veronica
Budea Tatiana
Dimitriu Margareta
Turtureanu Elena
Cizmariu Geta
Cizmariu Livia
Borodea Florentina
Branza Elena
Ropota [oan

1946 — 1950
1946 — 1947
1949 — 1950
1949 — 1950
1952 — 1953
1952 — 1953
1952 - 1953
1952 — 1957
1954 — 1957
1966 — 1967
1966 — 1968
1968 — 1971
1966 — 1968
1967 — 1968
1967 - 1972
1967 — 1968
1967 — 1971
1968 — 1971
1968 — 1974
1968 — 1971
1968 — 1971
1971 - 1972
1971 — 1972
1971 - 1972
1971 - 1972
1971 — 1972
1971 - 1972
1971 - 1972
1972 — 1975
1972 - 1973
1974 — 1975
1974 - 1975
1975 - 1977
1975 - 1976
1975 -1977
1975 — 1983
1975 - 1976

Chigca Marioara — pedagog scolar

Onofrei Maria
Ciobanu Romita

1977 — 1998
1977 - 1979
1980 — 1982

Dascidlu Adela — pedagog scolar

1983 — 1998
Felciuc Parachiva - pedagog scolar

din 1985
Stoica Mihaela 1985 — 1986
Ignea Jenita 1985 — 1988
Alexuc Aneta 1985 — 1988
Cantauz Mihaela — pedagog scolar

1985 — 1994
Sava Loredana 1989 — 1990

Bidirliu Iuliana— pedagog scolar
1990 — 1994
Bourel Claudia— supraveghetor de
noapte 1990 — 2000
Ciubotaru Florentin — pedagog
scolar 1990 — 1998
Huci Aurica — pedagog scolar
1990 — 1994
Todi Magdalena Noemi — pedagog
scolar 1990 — 1996
Habliuc Liliana— supraveghetor de
noapte 1990 — 1994
Lighici — Prodan Anca 1990 -1996
Schifcu Petronela — pedagog

scolar 1990 — 2001
Marciuc Daniela — pedagog scolar
1991 — 1992
Todi Noemi 1992 — 1994
Morariu Irina 1992 — 1993
Cotet Elena 1992 — 1993
Pricop Simona— supraveghetor de
noapte 1992 — 1993
Oprisan Camelia— supraveghetor
de noapte 1992 — 1993
Strugaru Ionela 1992 — 1993
Ionescu Dan Mihai 1992 — 1993

Bostan Lucian— supraveghetor de

noapte 1995 - 1996
Ghetu Cristina — supraveghetor de
noapte 1995 — 2000
Ursache Rodica— supraveghetor de
noapte 1995 — 1996
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Dandu Maria 1996 — 1997
Stefanovici Olimpia din 1995
Faraon Felicia 1996 — 1999
Buzuleac Iolanda Maria — pedagog
scolar din 1996
Baitanu Gabriela — supraveghetor
de noapte / contabil 1996 — 2000
Bortas Ilie — supraveghetor de

noapte 1996 — 1997
Miron Mihai Mirel -supraveghetor
de noapte 1997 — 1998
Craciun Cristina — supraveghetor
de noapte 1998 — 2000
Hriscu Maria — pedagog scolar
1998 — 2002
Mera Teodor — supraveghetor de
noapte 1998 — 1999
PERSONALUL TESA

Tataru Vasile — casier 1935 — 1938
Grinea Mihai — contabil

1936 — 1939
Polcovnicu A. — casier1938 —1939
Pantiru Simion — administrator

1943 — 1947
Priboi Neculai — economist

1943 — 1944

1947 — 1948
Turovici Mihai — intendent

1943 — 1950
Tipu Vasie — administrator

1945 — 1946
Grinea Mihai — contabil

1946 — 1953
Radu Florea — administrator

1946 — 1947
Neagu Vasile — administrator

1946 — 1947

Buculei Catalin — supraveghetor

de noapte 1999 — 2000
Colesnicov Laurentiu — pedagog
scolar 1999 — 2000
Ilas Iulia — supraveghetor de
noapte din 2000
Toma Liliana — supraveghetor de
noapte 2000
Ristea Carmen - pedagog scolar
din 2001

Mihai Paraschiv Vasilica —
supraveghetor de noapte

2002 — 2003
Sava Rodica - pedagog scolar

2003 — 2004
Patnoschi Mariana - pedagog
scolar 2003 - 2005
Resetnic Filip - supraveghetor

2003-2010

Axinte Nicolae — economist

1946 — 1947
Maftei Neculae — casier

1951 — 1952
Burgheanu Ivan — intendent

1952 — 1953
Adascalitei Teodor — administrator

1952 — 1953

Cazacu lulia — casier 1952 — 1953
Tetraru Elena — casier 1954 — 1957
Rosu Vasile — administrator

1954 — 1956
Duzinschi Iancu — contabil

1954 — 1957
Leahu Florin — administrator

1956 — 1957
Cotonogu Lucia — munc. buc.

1966 — 1994
Toma Zenovia — contabil sef

1966 — 1977
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Munteanu Petru — administrator

1966 — 1972
Drob Maria — casier principal

1966 — 1976

1977 — 1993
Constantinescu Florica — casier

1966 — 1968
Lighici Elena — spalatoreasa

1966 - 1993
Morariu Maria — spalatoreasa

1966 — 1995
Ciubotariu Lucia — muncitor
bucatarie 1968 — 1994
Cozonovschi Florica — casier

1968 — 1971
Sofrone Stefania — contabil sef

1971 - 1975

1979 —1992
Botezatu loana — administrator

1971 -1974
Todi Mihai — magaziner

1973 — 2001
Adomnicai Vasile — fochist

1974 — 2008
Diaconu Corneliu — administrator

1974 —-1975
Lupu Ilie — paznic 1975 — 1995

Pinzari Vasile — administrator
1975 -1979
Cojocaru Victor — muncitor
intretinere 1976 1996
Grigoriu Elena — administrator

din 1976
Saldjan Jineta — casier, contabil

1977 — 1982
Gherasim Dumitriu — paznic

1978 -1992

Ciocan Gheorghita - muncitor

spalatorie 1981- 2005

Dumbrava Gheorghe — bucatar
1985 - 1993

Haraba Geluta — spalatoreasa

1985 — 1998
Iliescu Vasile — fochist
1985 — 1994

Merlusca Maria - muncitor

necalificat 1985 —2004
Patrauteanu Magdalena — bucatar
1985 — 1993
Petruta Mihai — muncitor
1985 — 1999

Spanu Ilie — fochist  1985- 1994
Curelaru Ana — muncitor bucatarie

1987 — 1997
Habliuc Dumitru — paznic

1987 — 1997
Tarnauceanu Maria - ingrijitor —

1987 — 2003
Merla Maria - spaldtoreasa

1988 — 2000
Stirbu Gheorghe — electrician

1989 — 1996
Talpig Ivona — functionar contabil

1989 — 1993

Aghinici Maria — muncitor
necalificat bucatarie 1990 — 1998
Alupoaie Aurica — Ingrijitor

din 1990
Chirila Vasile — lacatus

1990 — 1995
Carp Anica - ingrijitor —

1990 — 2002
Cilin Zenovia - ingrijitor —

1990 — 1996
Cozma Angela - muncitor
necalificat din 1990
Daniliuc Ana - ingrijitor

1990 — 1997
Dascélescu Maricica - ingrijitor

1990 — 2000

Patlagica Elena — muncitor
calificat din 1990
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Ramasgcanu Rodica - muncitor
necalificat 1990 - 2009
Réileanu Vasile — paznic

1990 — 1994
Sfichi Traian - paznic

1990 — 1997
Spataru Georgeta - Ingrijitor

1990 — 2000

Stanciu Gabriela — muncitor
bucatarie 1990 — 1994
Suna Maria - ingrijitor

1990 — 2003
Suru Neculai - muncitor calificat

din 1990
Stirbu Veronica — muncitor
bucatarie 1990 — 2001
Téarziu Mihai — functionar

intretinere 1990 — 1998
Tudose Aneta - ingrijitor

1990 — 2008
Mangirov Gabriela — contabil sef

1991 — 1996
Marciuc Daniela — casier

din 1991
Manolache Mihai — fochist

1991 — 1994
Pachin Constantin — buc.

1991 — 1993
Apetroaiei Dan — administrator

1992 — 1993
Craciun Marinela Florentina —
funt. adm. 1992 — 1995

Dodon Georgeta — muncitor
necalificat bucatarie din 1992
Nastase Dumitru — paznic

1992 —2002
Oprea Constantin — tamplar

1992 — 1993
Popescu Sandu — tamplar

1992 — 1995
Teodorescu Stefan - electrician

1992 — 1993

Bejinariu (Ciupercad) - ingrijitor

1993 — 1996
Condurache Cornelia 1993 — 1996
Dragan Ecaterina- bucatar

din 1993
Foca Maricica - Ingrijitor

1993 —2003
Orzu Viorica - muncitor
necalificat 1993 - 2010
Pricop Florentina — funt. adm.

1993
Tiulea Maria - bucatar

1993 — 1997
Ciocan Neculai — sofer

1994 —2003
Condurache Emil — paznic

1994 — 1997

Holban Catalina - spalat. din 1994
Petrutd Maria - ingrijitor

1994 — 1995
Tudose Neculai — muncitor
intretinere 1994 — 1995
Vrabie Adam — lacatus/paznic

1994 /2007
Atitei Constanta - ingrijitor

1995 — 2000

Hrib Maria ingrijitor — 1999-2007
Catrinescu Elena — ingrijitor

din 1995
Chirica Elena — spalatoreasa

1995 — 2007
Dirita Danut - muncitor calificat

din 1995

Sava Iulian — fochist 1995 — 2007
Baitanu Gabriela — contabil

1996 — 1997
Catrinescu Zenovia - muncitor
necalificat din 1996
Chelaru Mihai — electrician

1996
Cristiniuc Mirela — contabil sef
1996 — 1997
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Gherasim Doina — ingrijitor —
1996 — 2003

Lodba Petru — paznic din 1996

Lopatnicu Ana - muncitor

necalificat din 1996
Stefanovici Mioara - ingrijitor
1996
Trofin Danut — paznic
din 1996
Vizitiu Vasile - muncitor calificat
din 1996
Agapi Maria - Ingrijitor
1997 — 2004
Bosanceanu Constantin - ingrijitor
1997 — 2008

Ciobanu Petru —muncitor
necalificat bucatarie 1997 — 2000
Damian Georgeta — ingrijitor

1997 — 2005
Feraru Gheorghita - paznic

1997 — 2007
Moraru loana — ingrijitor

din 1997
Postolache Oana — contabil sef

1997 — 2003
Bantas Maria — Ingrijitor

din 1997
Nechita Georgeta - ingrijitor

1997 — 2000
Vieru Viorica — ingrijitor

din 1997
Adamachi Mihai — instalator

1998 — 2000
Buhus Vasile — ingrijitor

1998 — 2000
Burduja Rita — bucatar

din 1998
Buzuleac Mihaela — ingrijitor

1998 — 1999
Constantinescu Mihai — paznic

1998 - 2009

Gheorghies Marinela — ingijitor

1998 — 2000
Lefter Maria - muncitor necalificat

din 1998
Morarasu Toader — ingrijitor

1998 - 2010

Nita loan — ingrijitor 1998 — 1999
Patrascanu Corina - muncitor
necalificat din 1998
Popa losephina — ingrijitor

1998 — 2000
Sandu Elena - ingrijitor

1998- 2003
Suru Mihai - muncitor calificat

1998

Viziteu Dumitru - muncitor
calificat din 1998
Durnea Alexandru — ingrijitor

1999 — 2002
Stan Sabina - ngrijitor

1999 —2002
Varzar Dorel — muncitor

1999 — 2005
Florea Veta - ingrijitor

2000 —2003
Codreanu Daniela — Ingrijitor

din 2003
Hriscu Maria — contabil sef

din 2003

Siminciuc Ileana — 2003 — 2004
Vizitiu Elena — ingijitor

2003 — 2008
Grosu Nicoleta — spaldtoreasa

2004 — 2006
Ionescu Marinela contabil

din 2005
Dirita Elena — ingrijitor

din 2003
Ciobanu (Marian) Emilia —
ingrijitor din 2005
Cordun Maria — ingrijitor

din 2005
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Capsuna Cristina - spalat.

din 2006

Popa Mioara - ingrijitor

2006 —2007

Bozaru Catalin — paznic

din 2007

Tacomi Elena — ingrijitor

2007 - 2010

Potur loan - — paznic

1.

2.

10.

11.

2007 — 2008

Rusu Violeta — ingrijitor

2007 - 2010

Teodor Lenuta — ingrijitor

din 2008

Munteanu Angela — Ingrijitor

din 2008

Agape Iulia Mariana — ingrijitor

din 2008

Lazar Mihai - muncitor calificat

2008 - 2010

Festila Gheorghe — paznic 2008
Tibuleac loan — paznic din 2008

ABSOLVENTII PROMOTIILOR 2006-2010

ABSOLVENTII PROMOTIEI 2006
CLASA a XII-a A PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: MIRCEA AGRIGOROAIE / VIOREL PARASCHIV

ALBU F. LUCIAN
VASILE

ANDRIAN O. ELENA
MIRABELA

AVADANEI GH.
CLAUDIA VERONICA
BARSAN V. IOANA
ADINA

BERNAT V. MARIA
MIRABELA

BURLACU L. RAZVAN
LUCIAN

CASUNEANU V.
GAROFITA MIHAELA
CHIHAIA A.C.
ALEXANDRA MIHAELA
COJOCARU GH.
GABRIELA IULIANA
CORCACI GH. ANDREIA
LENUTA
CORDUNEANU D.
FLAVIANA

12

13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.

20.
21.

22.
23.

24.

. COSTAN C. CATALINA
MARINA

CRISTIAN . COSMINA
ROXANA

DURNAC GH. LUCIA
ILONA

FRASILA N. MIHAELA
GABRIELA

GHIOC V. MIHAELA
HARCA 1. ANDREEA
ELENA

HIRCA T. ANA MARIA
HUTANU D. ANCUTA
LENUTA

HUTANU P. CRISTINA
LEMNARU N. M. IRINA
ANDREEA

LUDU M. GABRIEL
LUPU E. CARLA
GEORGIANA

MARCU A. MARIA
NIMFODORA
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25.
26.
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MARDARE I. ALINA
MIRON C. ANDREEA
GABRIELA

27.

28.

PLESCUTA D. OANA
ANDREEA
STICI M. MIHAELA

CLASA a XII-a B PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: IRINA OFELIA COSOVANU

10.
11.
12.
13.

14.
15.

. APOSTOL G.

LOREDANA MIHAELA
BIRGAOANU T.
CATALINA ANA MARIA
BUDIANU D. M. ALINA
ANDREEA

BUZINCU T. MIHAELA
BOUNEGRU P. DIANA
ANDREEA

CALIN V. ADELINA
CATALINA
DIACONU-CAUS P.
CIPRIAN CONSTANTIN
DORCU V. GEANINA
ANDREEA
DUMITRASCU M.
ALEXANDRA
GHERASIM D. OANA
ROXANA
GRADINARIU GH. IRINA
GEORGETA

HARHATA C. SABINA
IONELA

IUSCA P. STEFANIA
LATU A. G. ANA MARIA
MANCEA 1. LUANA
[ULIANA

16

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.

MIHAI D. ROXANA
ELENA

MISARCIU ST.
GABRIELA
MORARASU C.
MIHAELA IRINA
NEDELCU V. MARIUS
CONSTANTIN
PETRISOR 1. CRISTINA
PIRLEA M. IONELA
RAMASCANU V.
CORINA MARIANA
RUSCANU M. ANCA
RUSU C. IUSTINA
SIMINCIUC R.
ALEXANDRA

SPITA V. MARIA
CATALINA
TANASOAE V. ANCA
ELENA

TUDOSA L. IOLANDA
ELENA

VIERU 1. ANDREEA
VRABIE V. NICOLETA
CARMEN
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CLASA a XII-a C PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: LUMINITA POPA

w N

A N A

BUCIUSCAN L. ANA
CORBU M. VERONICA
GHEORGHITA V.
VALERIA

IACHIM A. ALA
LOGHIN V. ALIONA
MEGHEGA V. TATIANA
MUNTEANU P. ROSINA
PALADE S. ANA
PASCAL N. OXANA

10. PIRTAC N. OLESEA

11. POPESCU N.
ECATERINA

12. RADU PETRONELA

13. STATIVA D. ANDREI

14. STANGACIU D. MIHAI
TIBERIU

15. TURCAN C. RODICA

16. VIZITEU D. ANDREEA

CLASA a XII-a D PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: MARIANA GEORGETA PURTUC

[am—

ALBERT M. MIHAELA

2. AMIHAESEI V. CLAUDIA

*

10.
. CHELARU GH. IOSIF

11

12.
13.

ISABELA

. AMITRICIOAIE I. ALINA

TEREZA
ANGHEL V. ANDREEA
CATALINA

ANTALUTA M. NECULAI
ANTALUTA P. GABRIEL
PETRICA

ARON 1. ADINA OTILIA
BALINT B. CLAUDIU
BARAT I. CIPRIANA
IULIA

BUDULAI I. CRISTINA

CIPRIAN

CIUCIU I. CARINA
CONSTANTIN M.
CLAUDIA ELENA

14. DIAC A. MIRELA

15. DOBOS P. ANISOARA
ALINA

16. FARAONEL V. SERGIU
CATALIN

17. GHERCA 1. VERONICA

18. GHERGUT L IRINA
IONELA

19. GIURGICA A. ALINA
RAMONA

20. HUSARU D. ELENA

21. LACATUS V. FRANCISC

22. LUNGU A. LOREDANA
MIHAELA

23. MARTINAS L. CRISTINA

24. MORARU D. MARIAN

25. SUDITU V. IONELA

26. TINCA A. SIMONA
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CLASA a XII-a E PROFIL PEDAGOGIC / INSTRUCTOR - ANIMATOR,
INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI ETRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: GHEORGHE HONCIUC

10.

11.

12.
13.

1.

2.

. AILIOAEI P. ANDREEA

PETRONELA
BADISCU LORANDO
MIHAIL

BITUCA I. ANDREEA
BORCILA I CATALINA
BUSUIOC P. GIANINA
CAMELIA

CALIN A. ANDREEA
CHIRIAC C.
ALEXANDRA
ANAMARIA

CHIRIAC C.
GEORGIANA ELENA
CISLARU M. DANA
MIHAELA
CONDURACHI C.
GABRIELA

COZMA GH.
ALEXANDRA SIMONA
DRUGESCU L. OTILIA
IORDACHESCU Gh.
MIHAELA

14
15

16.

17.
18.
19.

20.

21.
22.
23.

24.

25.
26.

.LAZAR N. MARILENA

. MANGHIUC L

PETRONELA ANDREEA

MESTERU N. GINA

NICOLETA

MINCIU GH. IOANA

NISTOR MANUELA

PETRIA M. MIHAELA

IRINA

RASCOVICI M. ANCA

MANUELA

RUSU L. ALINA TULIA

SCINTEIANU P. PAULA

SCOICA 1. V. CLAUDIA

ELENA

SFABU 1. OANA

TROFIN V. PAVEL

TARANU 1. LORENA

LILIANA

. VELESCU I. ANDREEA
ALEXANDRA

ABSOLVENTII PROMOTIEI 2007
CLASA a XII-a A PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: MIHAELA UNGUREANU / LUCIAN MORARU

AUGUSTIN M.
STEFANA

BARSAN V. DANA —
GEORGIANA
BORSANU A. PAULA —
ALEXANDRA
CHELARU C. DANA —
[ULIANA

CHIFAN R. EUGEN
CORNEA GH. ANCA —

*

10.

11

GABRIELA
COVRIG I. DRAGOS —
[ULIAN

DANILA R. SIMONA
DITOAIA E. V. ADINA —
PAULA

DUMITRIU V.
GEORGIANA — DIANA

. FULESI B. MIANDA
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12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.
20.

21.

22.

TRADITIE SI CONTINUITATE

IANCAU GH. ANDRA —
COSMINA

LUCA E. IRINA
MANOILA I. POLIANA-
ANDREEA

MANOLE T. TEODORA
MEIU N. DANIELA
MIHALACHI V. ANA —
MARIA

MORARIU V. ANDREEA
IOANA

NECULAI P. SIMONA
NISTOR C. ELENA
ALEXANDRA

NISTOR D. LENUTA
ALINA

PANTIRU D. BOGDAN —
ANDREI

23

24.

25.
26.

27.
28.

29.
30.

31.

32.

.PATRASCU A. OXANA
PATRASCU 1.
PETRONELA - CARMEN
POFTALA C. ELENA
PRICOPE V. MARIA
PRUTEANU S. STELIAN
RESETNIC F.
ECATERINA

TRIFAN D. MIHAELA
URSU 1. ALINA —
MARIA

VOINESCU I. ADINA -
IOANA

VORONEANU D.
SORINA - DANIELA

CLASA a XII-a B PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE

PROF. DIRIGINTE: DAN PLAESU

1. AGRIGOROAEID.
DIANA

2. ALUPOAEI Gh.
GEORGIANA

3. AVARVAREIN.
ANCA

4. BOCA D. LARISA —
TATIANA

5. BOTEZAT V.
GABRIELA

6. COJOCARUIL MARIA
— LARISA

7. COSTAN C.
MIHAELA —
LOREDANA

8. CRETU V.
ALEXANDRU —
VASILICA

9. DANILIUC P. VOICA
—~ROXANA

10. DUCA C. ANAMARIA

11. FILON E. OANA

12. HRITCU E. ANCUTA
— MARGARETA

13. IACOB D. ANDREEA
— ROXANA

14. LEONTE A. MARTA —
AURELIA

15. LUPU C. NICOLAE -
TUDOR

16. MARIN P. STEFAN
ANDREI

17. MIREUTA V.
DANIELA —
ECATERINA

18. MIRON C. ANDREEA
— MARIA

19. MIRON P. MIHAELA
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20. NECOARA L. 25. SEVASTRU R.H.
FLORENTINA — CONSTANTIN —
IOANA LUCIAN

21. OPREA C. MANUELA 26. SLABU M. ANDREEA

22. PINZARIU P. 27. SURUGIU M.
PETRONELA MIHAELA —

23. PROFIR St. SORINA GABRIELA

24. PROSTIRE C. 28. VITELARU C.
ANDREEA — GEORGIANA -
MADALINA GABRIELA

CLASA a XII-a C PROFIL PEDAGOGIC / INSTRUCTOR - ANIMATOR,
INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI EXTRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: CORINA MIHAELA GHEORGHITA

1. AGRIGOROAIE M. 14. PETRARIU M. ALINA
MIRCEA 15. PRISACARU V.

2. ANGHEL L. IONUT ALEXANDRINA

3. ARHIP A. [ULIANA 16. RADEANU 1. DIANA

4. BANU D. ANDRA 17. RUSU 1. ADRIAN

5. BELCIUG T. ADINA - 18. SINCU M. MIHAELA
MARIA 19. SIMIONESCU Gh.

6. BUTNARICA C. ROXANA - ELENA
MARIANA 20. SOLTAN S. ANA

7. CHIRIAC Gh. ANDREEA 21. STAN E. ION - BOGDAN

8. CRETU I. ALEXANDRA 22. STINGACIU A. CARMEN

9. CURUGIU §t. 23. STOICA R. CLAUDIA
GEORGIANA ) 24. TODICA V. ANATOLIE

10. TACOMI R. ROMICA 25 URSACHE I IONELA -

11. LENTA M. DIANA
LACRAMIOARA - 26. ZUB L. CLEMENSOVA -
ELENA ADRIANA

12. LUPASCU M. IRINA
13. MELINTE M. MIHAIL

123



TRADITIE SI CONTINUITATE

CLASA a XII-a D PROFIL PEDAGOGIC / BIBLIOTECAR DOCUMENTARIST
PROF. DIRIGINTE: CORNELIA STEFANIA PANZARU / ION TEOFIL
MARINESCU

10.

11

13.
14.
15.

. ACATRINEI ST.

GABRIELA

ANTON C. ANA
ASANDEI D.
ALEXANDRA
BELDIMAN V.
MARINELA

CASMET I. NICOLETA
CHIRIAC N. OANA -
MARIA

CHITU R. DANIEL -
ANDREI

CIHUREANU C.
ANDREEA - BEATRICE
CIOBANU I. DORINA -
CRISTINA
COJOCARU C. ANA -
MONICA

. CRISAN L. SORIN
12.

CULEASCA Gh. OANA -
MARIA

DAMIAN A. IULIAN
DAMIAN A. ITULIANA
DUMITRESCU P. ANCA -
LILIANA

16

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25

26.
27.

. GOANTA R. ANDREEA
ILASCU N. DRAGOS -
CRISTIAN

IONEL V. IRINA -
TEODORA

MIRCEA M.I. RALUCA -
ALEXANDRA

MOCANU I. ADELINA -
GABRIELA

MUNTEANU C. ANCUTA
- VARVARA

MURARIU S. IONUT -
ALEXANDRU
PETROVICI V. LAURA —
GEORGIANA
ROMASCU M. SIMONA —
MIHAELA

. STOICA E. OTILIA
MIRELA

UNGUREANU V. IOANA
VASILIU M. ROXANA —
MIHAELA

CLASA a XII-a E PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: AMALIA-PATRICIA ROMILA

—_

ANDRIES M. GABRIEL

2. ANGHEL V. LIGIA -

MIHAELA

. BALASCA A. PAUL —

EDUARD
BARTIC T. CLAUDIA
BEJAN L. EMANUEL —
[ONUT

6.

7.

8.

9.

10.

BORDIANU F. ANA —
MARIA

BURSUC M. MARIUS —
LUCIAN

BUTNARIU V. IULIA —
IOLANDA

CALIMAN 1. GEANINA —
ALINA

CIUCIU 1. CRISTINA
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11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

TRADITIE SI CONTINUITATE

CUCUTEANU B.
RALUCA - MARINELA
DASCALU I. ANDREEA
GHERCA . MARIANA
GHERGHEL T. OANA —
SIMONA

GHERGHEL P.
ALEXANDRA

GRASU I. DIANA —
LAVINIA

LUCACI 1. MONICA

18.

19.

20.

21.

22.

23.

MAGDICI M. MARIUS —
CATALIN

MARTISCA D.
MARICICA — RAVECA
NECHIFOR M.
ALEXANDRU
NOROCEA A. ANDREEA
— RALUCA

PANU I. ANDREEA —
SIMONA

SANDU I. CATALIN

CLASA a XII-a F PROFIL FILOLOGIE / LIMBA ENGLEZA INTENSIV
PROF. DIRIGINTE: CORINA BACIU (COZMIUC)

—_

ATODIRESEI O. MARIUS

2. CIUBAR D. BOGDAN —

98]

11

13.

14.

VALERICA

CUCOS Gh. INA
DELEANU G.
GEORGIANA — ROXANA
GASPAR T. MARIA —
MIRABELA
GHEORGHIU M. CEZAR -
ROBERT

GRADINARIU O. ANA —
MARIA

. TIASIM. CORINA —

ELENA
IUROAIA D. CODRINA

. LISACOSCHI C.

LAURENTIU - LUDOVIC

.LUNGU V. LOREDANA
12.

LUPEI C. ELENA —
GIORGIANA
MIHAILESCU V.
ANDREEA MARINELA
OLAERIUE.
LACRAMIOARA -
ANDREEA

15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.

27.
28.

29.

ONICHI I. ANDREEA —
MARIA

ONOFREI D. ANA-
MARIA

OSOIANU C. ROXANA —
ANCA

PASCU M. ANA — ALINA
PERJU D. IONEL
POPESCU G. ANDREEA —
CLAUDIA

ROTARU 1. IULIA
SABADAC C. ROXANA —
ALEXANDRA

TANASA C. DORIN —
IONUT

TROTUS L. IONELA —
PETRONELA

TURA C. SIMONA —
GABRIELA

URDEA M. GEORGIANA

VASILEV 1. IRINA
VELESCU C. LOREDANA
— IULTIANA

ZAHARIA Gh. RALUCA —
GEORGIANA
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Nk WD

11.

12.
13.

14.

TRADITIE SI CONTINUITATE

ABSOLVENTII PROMOTIEI 2008
CLASA a XII-a A PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: VIORICA CODREANU

AGAPIA GH. CATALINA
GABRIELA

APOSTOL V. IULIANA
BAHRIM L. VASILE
BARZU I. DANIELA
BORCILA T. LARISA
ANDREEA

BRATU D. ANDREEA
MADALINA

BRUMA C. NICOLETA
CRISTIANA
BUDIANU R. ANA
MARIA

BURCA A. MARCELA

. BURDEA C. RARES

TUDOREL
CHELARU GH. TUDOR
ANDREI

DIRICA M. RAZVAN
DOLHASCU V.
ECATERINA ALINA
FLOREA GH.
ALEXANDRA

15.
16.

17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.

27.
28.

29.

GEORGIANA
IOJAN GH. GIORGIANA
IORDACHE M. MARINA
GABRIELA

ISTRATE A. CATALINA
LUCACI V. VICTORITA
ANDREEA

MIRON R. OANA
MISARCIU ST. IOANA
MOCANU D.D.TIBERIU
DAMIAN

NECHIFOR V. IONUT
OLARU C. COSMIN
PRODAN F. ANDREEA
RESETNIC F. MARK
TABACARU V. ANA
MARIA

TUDOSA L. MIHAELA
ZAPOROJANU A.
EVELINA

ZANET A. ALEXANDRA
MARIA

CLASA a XII-a B PROFIL PEDAGOGIC/ iNVATAATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: MARCELA RAPANU

. ALBU C. DIANA

MIHAELA
AVARVAREID.
ADELINA

BEJAN C. COSTEL
COSMIN

BOGHEAN D. IOANA
MIRELA

BUDAIANU 1. IONELA
VICTORITA

6.

DULICHE 1.
FLORENTINA AURORA
FILIP I. LAURA
FLOREA C. ROXANA
ANA MARIA

GAINA M. IONELA

. HUSARIU GH. ANDREEA

ROXANA

.IFTINUTA G. IOANA

RAMONA
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

TRADITIE SI CONTINUITATE

ILAS T. MARIA
MADALINA

IRIMIA C. ANCUTA
IRIMIA C. ANDREEA
MIRLEANU G. OLGA
MARCHIDAN D. FELICIA
VASILICA

MARCOCI G.O. STEFAN
MIHAI

MASLIN M. ALINA
GEORGIANA

MOROZ ST. MADALINA
MIHAELA

MOSNEGUTU N. LAURA
ELENA

21

22.
23.
24.

25.
26.

27.
28.
29.

30.

.NEMTEANU D. ANA
MARIA

NISTOR M. TEODORA
OANCEA M. MIHAELA
PRICOP O.C. DIANA
ELENA

PRICOPIE C. IULIA
RADU V. ELENA
SIMONA

ROTARU P. CATALINA
TANASE V. EMA
TRIFAN G. ECATERINA
MARIA

UNGUREANU L. ANA
MARIA

CLASA a XII-a C PROFIL PEDAGOGIC / INSTRUCTOR ANIMATOR,
INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI EXTRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: MARIA AGAPI

[u—

APOSTOL V. MARIA

2. BALAN GH. ANDREEA

*

10.

11.

12.
13.

VICTORIA

BEJAN GH. IOANA
BIANCA

BLAJ L.V. MARIA
ALEXANDRA

. BUCATARU F.

LOREDANA ANDREEA
BURDUN I. DANA
MARIANA

CAZACU L
ALEXANDRINA
ADELINA

CIOBANU 1. ANA MARIA
CORNEA GH. VERONICA
MIHAELA

CURTEANU C. HORIA
MARGARINT

DIiSCA A. ANDREEA
LOREDANA

EZARIU E. IONUT
GHERGHEL P. CARMEN

14.

15

16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.

23.
24.

25.

26.

27.

HUTANU D. MARINELA
LOREDANA

.ILAS M. SIMONA

ISCU F. FLORINA
LUCA C. OANA
ROXANA
MIHALACHE V. OANA
GABRIELA

PERJU C.F. ALINA
PETERCA M. MADALINA
PETRARIU C. COSTINA
PINTILIE C. ANCUTA
MIOARA

PRICOP P. ANDREEA
SACHELARIU C. VLAD
COSTEL

TCACIUC C. ALINA
STEFANA

TOMA GH. DRAGOS
CONSTANTIN
UNGUREANU L
ANDREEA IONELA
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TRADITIE SI CONTINUITATE

CLASA a XII-a D PROFIL FILOLOGIE / LIMBA ENQLEZA INTENSIV
PROF. DIRIGINTE: ELENA MANUCA

—_

*

10.
11.
12.
13.

14.

ARHIP A. ALEXANDRA
BOGHEAN T.
ALEXANDRU VASILE
BRINZILA M. BEATRIS
MIHAELA

BUHAESCU V. IRINA
ELENA

BURAC S. ANA MARIA
CHELARU C. ROBERT
COSMIN

CIOLTAN C. ALINA
CONACHE C. CRISTINA
CONDREA N.
MADALINA
GEORGIANA

CRACEA R. GHEORGHE
DABIJA V. ALINA
DIACONESCU M.
ELENA
DIACONU-CAUS P.
ROXANA

ENACHE S.M. IRINA
AURELIA

15

16.
17.

18.
19.

20.

21.
22.

23

24.
25.
26.
27.

28.

.FALTICEANU V.
CONSTANTIN OVIDIU
LUPU R. ELENA DIANA
MASLIN 1. [OANA
ANDREEA

MORARU I. SORINA
NECHIFOR 1. ANA
MARIA

POPESCU G. LARISA
ELENA

SANDU I. ANA MARIA
SAVA D. BIANCA DANA
. SCRAB S. STEFANA
IOANA

SIMEREA N. NECULAI
TANASA P. SERGIU
VARARU G. IONELA
DIANA

VASILESCU V.
BEATRICE VASILICA
VIERU STOLERU G.
SORINA

CLASA a XII-a E PROFIL FILOLOGIE / LIMBA FRANCEZA INTENSIV
PROF. DIRIGINTE: EDUARD GEORGE IORGA

Nk W

AGAPE G. OANA
MIHAELA

ANTI L. STEFAN
BURDUJA 1. ANA MARIA
CEREVATE V. CRISTINA
CIOTIRCA A. ANA
MARIA

COSTRAS C. ANA
MARIA

CUZUC B. ANA
BOGDANA

. DASCALU MONA LISA

9.

10.
11.

12.

13.

14.

FLORESCU GH.
LUCIANA

FRUNZA GH. TEODORA
HANGHIUC R. IONELA
RADA

HENEA O. IONEL
IULIAN

HORDILA GH.
GEORGIANA
LOREDANA

LEPIRDA C.RADU

128



TRADITIE SI CONTINUITATE

15. MANOLACHE A. 20. NEAGU L. TATIANA
RAMONA ANDREEA 21. RUSU C. ELENA

16. MARCIUC A. LORENA
ALEXANDRU 22. SALAHORU M. ANA
CONSTANTIN MARIA

17. MARGARINT L. 23. TURLEA C. ALINA
CATALINA ELENA

18. MORARASU IL.M. IRINA
MARIANA

19. NAE E. TATIANA

CLASA a XII-a F PROFIL TEOLOGIE / TEOLOGIE ROMANO CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: FELIX ROCA

1. AGRIGOROAEIP. 10. CHELARU GH.
MIHAELA CORNELIA ADRIANA

2. AMIHAESEI P. 11. CIOCAN E. COSMINA
GHEORGHITA NICUSOR CARMEN

3. ANTON P. ANA MARIA 12. DIAC A. ANDREEA

4. BALINT A. FLORENTINA 13. GHERGHEL P. CECILIA
LOREDANA 14. LUCACI P. CLAUDIA

5. BALINT F. ANDREI 15. MILIA 1. ANDREEA
LIVIU 16. PETRUT P. MARIA

6. BEJAN L. ADELIN TOMA 17. PODARIU GH. ANA

7. BOLEA V.C. AMALIA MARIA
ADALMINA 18. SCHIN I. DIANA

8. BORDEANU V. VLAD BRIGITTE
GABRIEL

9. BURSUC I. ANDREEA

ABSOLVENTII PROMOTIEI 2009
CLASA a XII-a A PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: ELENA COVRIG

1. APETRIF. STEFANIA 6. CHISCAREANU L

2. ARSENII A. IRINA VERONICA

3. ASAFTEIV. 7. CIORNEI A. MARIA
ANDREEA CORNELIA ANDREEA

4. CANTACUZI. ALINA 8. CIURDEA C. COSTEL

5. CERBU V. ANDREEA MANUEL

VASILICA 9. CRETU D. IULIANA
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.

18.

19.

20

TRADITIE SI CONTINUITATE

DITOAIA E. OANA
ANDREEA
DULGHERU L
ANDREEA IOANA
FECIORU M.
ALEXANDRA
GEORGIANA
IAMANDII V. IULIA
VASILICA

IONITA V. FLORINA
IORDACHESCU T.
ANDREEA

IRIMIA C. MARIANA
IVAN C. FLORINELA
ELENA

LIPOVAN N. C.
IOANA

LUCACIK.
LOREDANA

. LUNGU P. DANIELA

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28.

29.

30.

MUHA E.
ALEXANDRA ELENA
OPRICA J. IOANA
POPESCU D. ISABELA
RUSU D. GABRIELA
PETRONELA

SANDU M. IUSTINA
SARAIMAN C. IOANA
SMAU G.
ALEXANDRA
STRACHINARIU O.
ALEXANDRA
ROXANA
STEFANESCU M.
RODICA STEFANIA
ZERO C. STEFANIA
CRISTINA

CLASA a XII-a B PROFIL PEDAGOGIC / INVATATOR-EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: PETRU ASAFTEI

10.

ALEXA I. ANDREEA
IULIANA
AMARANDEI G.
ANDREEA
ARAMA V. ALINA
BARAGAN N.
IONELA AURELIA
BUCSA V.
MADALINA
CATER S. ANA
CHIRIAC D.
DUMITRU
ALEXANDRU
CIORNEI S. ALINA
CIUBOTARU P.
CRISTINA
COJOCARIU C.
IONUT LUCIAN

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

CUCORANU D.
ELENA MIRELA
DAMASCHIN M.
STEFANIA LARISA
DASCALU M. ELENA
FILOTE C. DANIEL
IONUT
GHEORGHITA N.
VICTORITA
ANDREEA

GILITA M. MIHAELA
ALINA

IACOB D. DRAGOS
FLORIN

MARCIUC C
LUCIANA ELENA
MOISA M. IULTANA
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20.

21.

22.

23.

TRADITIE SI CONTINUITATE

MOLDOVAN L
IULIANA
MORARASU V.
COSMIN VALENTIN
PADURARU D.
COSMINA ELENA
PRISECARU F.
MIRELA MADALINA

24.

25.

26.

27.

28.

STAFIE N.
GEORGIANA
STROESCU V.
RAZVAN IONUT
TALMACIU M.
ALEXANDRA
TANASOAIE V.
DIANA GABRIELA
URSU F. LAVINIA
MIHAELA

CLASA a XII-a C PROFIL PEDAGOGIC /INSTRUCTOR ANIMATOR,
INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI EXTRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: VIOREL BARLEANU / SEVASTIAN ALEXANDRU

I.

2.

W

0 %

11.
12.

BOTAN I. IONELA
PAULA

BOTEZATU C.
ROXANA GABRIELA
BULEI C. COSTICA
BURLACU I. ELENA
IZABELA
CONDURACHI S.
ANDREEA SIMONA
COTOFANU C.
ANDREEA
LOREDANA
CRISTEA V.
MIHAELA

FOCA M. SILVIANA
FRANGOI C. MARIA

. GRECU C. ALICE

ANDREEA

JUCT. IURIE
LACATUSU G. ANCA
FLORENTINA

13.
14.

15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

MARDARE C. IOANA
MIRONEANU V.
ADINA MARIA
MORARU C. OANA
PORFIR M. ANDREEA
MIHAELA
PRISTAVITA D.
GABRIEL

RISTEA C. ADRIAN
ROTARU C. DIANA
ELENA

SABADAC C. ADINA
GIORGIANA

SAU S. MIHAELA
CRISTINA

VIERU C.
ALEXANDRA ELENA
ZAHARIA V. LENUTA
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TRADITIE SI CONTINUITATE

CLASA a XII-a D PROFIL FILOLOGIE / LIMBA FRANCEZA INTENSIV
PROF. DIRIGINTE: DANIELA CHIORESCU / ADRIAN TIMOFTI

1.
2.

3.

BABIAN I. CORINA
BARBU C. RALUCA
CRISTINA
CIBOTARIU I. IONEL
CIOCIRLEA T.
ROXANA

DANILA G.
NICOLETA
FARAON N. IRINA
STEFANIA
HANGHICEL M.
COSMIN
CONSTANTIN
HARMANESCU C.
PETRONELA
MANUELA

[TACOB C. CRISTINA
IOANA

10. LUPU V.

11.

ALEXANDRA
STEFANA

MARC G. CRISTINA
MIHAELA

12. MARIN M. RAMONA
13. MUSCHEI M. ION
14. OSOIANU C.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

23.

24.

25.

ALEXANDRA
SORINA

PARASCHIV T.
ALEXANDRA

POPA S. LAVINIA
GABRIELA

RADU I. BIANCA
IOANA

RAVEICA ANCA
IOANA

ROCA P. EMANUELA
LARISA

SASU C. ANA MARIA

. SIMICIUC L.

MARIUCA

STOICA E. ELENA
FLORENTINA
TATARCAN G. VLAD
GHEORGHE
TURCANU M.
LARISA MIHAELA
ZAHARESCU P.
ANDREI

CLASA a XII-a E PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: PAUL BUDAU / PETRE CHELARU

1.

2.

3.

ACAPRARITEI P.
FLORIN
AGRIGOROAEI P.
CECILIA
AMARTINESEI L.
TEODOR
ANDRIES A.
AUGUSTIN
OCTAVIAN

5.

6.

o

ANDRIES C.
CLAUDIA
AVADANI L.
CLAUDIA CRISTINA
BEJAN L. TEREZA
ALEXANDRA

BLAJ S. EUSEBIU
CADAR I. ANDREI
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10.

11.

12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

TRADITIE SI CONTINUITATE

CIOBANU L.
CAMELIA

CIOBOTARU F.
FANEL IONUT
CIUBOTARIU L.
GABRIEL

IANUS B. CECILIA
IONELA
FARAONEL V.
SORINA ISABELA
LORENT S. ANDREI
LUCA V. MADALINA
LUCACI 1. ANA
MARTINAS G.
TATIANA LETITIA

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.
27.

MIHALCEA M.
ALINA DANIELA
MARTISCA V.
VASILICA
CATALINA
MITRICIOAE L
CAMELIA

PAVEL M. ANDREEA
GEORGIANA
PERJERU G. IULIANA
MONICA

PITRETI L.
SEBASTIAN

PITRETI I. FABIAN
TUDOSE G. DANIEL

ABSOLVENTII PROMOTIEI 2010

CLASA a XII-a A PROFIL PEDAGOGIC /INSTRUCTOR ANIMATOR,

INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI EXTRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: IRINA OFELIA COSOVANU

AILIOAEI P.
RAMONA IONELA
ANDRONIC L.
IONUT ALIN
APETREIR.
CLAUDIA
BARBALATA M.
IULTIANA
MADALINA
BOTEZATU L
MARIA MADALINA
CHIRILA M. MARIA
COJOCARU V.
MARIA LOREDANA
CRETU 1. MIHAELA
ALEXANDRA
GHERGUT E.
PAULA EMILIA

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

18.

GRADINARIU L
EDIT ISABELA
GRIGORASI S.
LAVINIA
GEORGIANA
GUTU G. ANA
MARIA
HURDUGAN D.
GABRIELA
IFRIM C. ANA
MARIA

IRIMIA S. ELENA
LINU C. ANA
MARIA BIANCA
MANOLE C.
MADALINA
MOCANU M.
MADALINA
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19.

20.

21.

22.

TRADITIE SI CONTINUITATE

OLARU C. FLORINA
CRISTINA
PLUGARASU C.
ALEXANDRA
PRISECARIU D.
SIMONA
FLORENTINA
RISCANU C.
CRISTINA ELENA

23.

24.
25.

26.

27.

SURLEAC D. ANA
MARIA

TIBA M. ANDREEA
TROFIN S.
ANISOARA ADINA
VINTILA Z.
BOGDAN

ZAUCA L
FLORENTINA

CLASA A XII-A B PROFIL PEDAGOGIC / PEDAGOG SCOLAR
PROF. DIRIGINTE: LILIANA RUSU

1.

10.
11.
12.
13.

14.

BALAN S.
ALEXANDRA
ELENA

BIRSAN C.
GABRIELA
BREAUR V.
MARINELA
BUICIAG F.
FLORINELA
BURDULEA P.
ALINA DANIELA
COJOCARIU N.
ALEXANDRU
COSTIN S.
ANAMARIA

FIU E. CARMEN
ELISABETA
LUNGU C. MARIA
CATALINA

LUPU I. RALUCA
ELENA

MAFTEI G. CEZAR
THEODOR
MALAI E. CRISTINA
MARCIUC D.
CLAUDIA
MARICICA
MIHAILA I. ANE-
MARIA

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.
28.

MOCANU L
CONSTANTIN
CATALIN
NEPOTU G.
CLAUDIU STEFAN
PANAINTESCU L.
VICTOR SIMION
PASCAL P. LIANA
ADELINA
PINTILIE V.
SILVICA
PINZARIU P. ELENA
CRISTINA

POPA D. ELENA
GABRIELA

RUSU L
ECATERINA
ALEXANDRA
SOVEA P.
ANDREEA
STEFANESCU G.
LOREDANA
IULTIANA

TANASE N.
CRISTINA DIANA
TIHULCA D. DIANA
MIHAELA
VIZARIU G. MIHAIL
VRANCEANU M.
MIHAELA
RAMONA
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TRADITIE SI CONTINUITATE
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11. LUCACI 1. IULIAN

12. LUNGU D. 16. PRISACARU V.
GEORGIANA MIHAI GABRIEL

13. MARTINAS P. 17. TOMACHA T
STEFAN LEONTIN EDUARD IOAN

14. NAITA . CEZAR 18. TULBURE M.
MARIUS PAUL

15. NECHIFOR M. 19. URSAN V.
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SEFII DE PROMOTIE Al SCOLII NORMALE ,,VASILE LUPU”, IASI

Anul Nume si prenume
1971 Dascalu Viorica

1972 Lupu Valeria

1973 Cucuteanu Ion

1974 Proboteanu Eugenia

1975 Simion Tiberiu

1976 Saraiman Emilia

1977 Fetescu Elena Narcisa
1978 Lupescu Ana

1979 Isac Mariana Tatiana

1980 Goidan Iuliana

1981 Petrea Constantin

1982 Haratu Carmen

1983 Suna Marieta

1984 Iordachioaia Cristian

1985 Bocancea Antonie Cristian
1986 Timofti Adriana

1987 Vieru Mihaela

1988 Pintilie Maria Doinita
1989 Danila Sorin Gabriel

1990 Goean Mariana, Talmacel Genoveva
1991 Sava Andreea Diana

1992

1993 Popescu Anca

1994 Pantiruc Gabriela

1995 Mihalache Diana Mihaela
1996 Apaviloaie Elena Alina
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1997 Stefan Diana Roxana
1998 Moanga Geanina

1999 Stefan Elena Georgiana
2000 Ciubotariu Raluca Iustina
2001 Voicu Georgiana Cristina
2002 Caliu Alina Mirela

2003 Bors Mariana

2004 Popescu Andreea

2005 Grigoras Nicolata

2006 Vrabie Nicoleta Carmen
2007 Bordianu Ana-Maria
2008 Cerevate Cristina

2009 Blaj Eusebiu

2010 Ailoaiei Ramona lonela
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PROF. DANIELA CHIORESCU

UN EXERCITIU DE PREDARE DESTINAT LUARII
DECIZIILOR INTR-UN MEDIU CU O DISTRIBUTIE
INEGALA A RESURSELOR

Se spune cd Romania are 23 milioane de conducatori si fiecare ar
vrea sa fie presedinte. Este perfect adevarat! Nu este vorba de raportul
1/23milioane, ci despre faptul ca fiecare are ocazia si acceptd
responsabilitatea de a lua decizii in nume personal. Este unul dintre motivele
pentru care este nevoie de educatie si calificare (training). Aceste premise au
stat la baza metodei educationale a profesorului Gerald W.Ramey, aflat in
2004 la Catedra de Management Strategic si Leadership, Scoala de studii
postuniversitare Elitec, Universitatea ,,Al. 1.Cuza” lagi. Am participat in
cadrul unui workshop, in calitate de cursanta, la un exercitiu de predare
privind luarea deciziilor intr-un mediu cu o distributie inegald a resurselor.
Am adaptat, apoi, acest exercitiu pentru elevii din clasa a VI-a.

In cele ce urmeazi vi voi prezenta modul in care am adaptat acest
exercitiu destinat nivelului postuniversitar la nivelul de varsta 13-14 ani.
Jocuri si simulari pentru absolventi

Impartiti in trei grupe, fiecare cursant a primit un plic cu chipsuri
comerciale, diferit colorate. Chipsurile aveau o anumitd valoare si erau
distribuite diferential. Grupele de cursanti aveau valori cumulative diferite.
Cu alte cuvinte, un grup beneficia de mai multe puncte, in timp ce celelalte
aveau mai putine puncte. Cursantii au fost instruifi sd negocieze pentru a
obtine un punctaj cat mai mare, astfel incat grupa din care fac parte sa defina
un loc cat mai bun. Cand fiecare runda de negocieri se incheia, cursantul cu
punctajul cel mai mic pleca la grupa cea mai slaba, iar cel cu punctajul mai
mare, la grupa cea mai buna. Averea si pozifia de ansamblu a grupului au
devenit foarte importante. Spre sfarsit, celui mai bun grup i-a revenit sarcina
de a face noi reguli, asemenea conducatorilor politico-economici din orice
societate.

Grupele cu punctaj mai mic aveau ocazia de de a continua in
urmatoarele negocieri. Grupul “Instarit” continua sa-si mareasca averea, iar
grupurile mai sarace continuau si sardceasca, astfel incat diferenta dintre
cele doud grupuri devenea tot mai pregnanta. La finalul exercitiului, cursantii
analizau situatiile si le comparau cu realitatile economice si politice actuale,
discutau diferite alternative pentru un comportament mai participativ si
egalitar.
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Un joc ca oricare altul
Cu un efort creativ si inovativ, autoarea acestor randuri a adaptat acest
exercitiu pentru clasa a VI-a. Iatd povestea acestui nou joc:

Jocul exersat in cadrul seminarului domnului profesor Gerald Ramey
mi s-a parut extrem de palpitant, un exercitiu foarte atractiv posibil de aplicat
la clasa mea. Sunt diriginta unei clase a sasea, cu 36 de elevi, la un grup
scolar din Iasi. Elevii mei provin in marea lor majoritate din familii extrem
de modeste. Tin foarte mult la ei cu atat mai mult cu cat sunt foarte receptivi
si inventivi. Fac ore cu diferite aplicatii din pedagogiile alternative si ma
bucur ca o parte dintre ei si-au descoperit talentul pentru picturd sau dans.

Jocul pe care 1-am propus a presupus impartirea clasei in 5 grupe; am
invitat copiii sa-si aleagd un nume pentru fiecare grupa si un simbol care sa
caracterizeze grupul. Am stabilit punctajul. Mi s-a parut mai interesant sa-i
pun pe toti in situatie egald pentru a le testa abilitatile de negociere. Am
stabilit ca fiecare grupd sa se comporte cat mai activ, dar si civilizat —
penalizand cu un minus de 20 de puncte actele de indisciplina. Dupa
inceperea jocului, am revenit cu 2-3 precizari, dar, in principiu, el s-a
desfasurat conform regulamentului initial. La final, elevii si-au calculat
punctajul singuri. Fiecare echipd a numadrat cate cinci membri $i a primit
patru bonusuri.

Echipa nr. 1, Motorsolv, a totalizat 160 de puncte. La prezentare, un
elev, care s-a dovedit a fi pe parcursul jocului leaderul echipei, a anuntat
punctajul si modul in care s-au organizat. Ei au decis, de comun acord, ca o
colegd sa fie secretara firmei §i ca atare ea nu a parasit firma pentru a putea
da informatii si a raspunde la telefon. Am remarcat, iIn mod special, existenta
spiritului de echipa.

Echipa nr. 2, Ager Service Parbrize, a totalizat 60 de puncte. Echipa
s-a ocupat de prezentarea produselor Solutii de curatat parbrize, ecvidentiind
calitatea acestora. Leaderul echipei s-a dovedit a fi un elev mai putin
cuminte, dar istet. Au hotdrat sd aiba o secretara a firmei si un departament
de relatii publice. Echipa a actionat mai putin unit, fapt reflectat si in
punctajul obtinut.

Echipa nr. 3, Galaxy, a ales drept leader si secretar al firmei céte o
fetitd. Una dintre ele, deoarece dovedea abilititi de comunicare, a fost
desemnatd ca purtatoare de cuvant. Produsele au fost vandute la un pret
foarte ridicat.

Echipa nr. 4, S. C. Michel, vindea computere moderne, mici cat
caietele, cu modem foarte rapid. Baietii reprezentau functia de leader al
echipei cat si cea de secretar. Leaderul acestei echipe avea un computer
acasd, asa incat cunostea destul de bine produsul companiei si putea sa-i faca
publicitate corecta. Grupul s-a evidentiat prin spirit de echipa.

140



ARTICOLE SI STUDII

Echipa nr. 5, Delma, a fost reprezentata de doi leaderi. Ei au decis, de
comun acord, cd nu au nevoie de secretara la firma si, ca atare, puteau
schimba informatiile prin celular si laptop, fiind toti conectati la Internet.

Elevilor le-a placut foarte mult jocul, incit nici nu au auzit cand s-a
sunat de iesire. La intrebarea ce au reusit sa invete din acest joc au raspuns:
sd calculeze repede si corect, si comunice, sd se poarte civilizat, sa-si
valorifice avantajele, sa fie uniti, sa accepte ca unul dintre ei trebuie sa-i
conduci pe ceilalti, sa se organizeze cat mai bine, sa se adapteze la cerintele
celorlalti, sd accepte c@ sunt alte echipe mai bune ca a lor, sa incerce sa
invete de la altii, care au avut rezultate mai performante.

La ora de dirigentie, dupd o saptamana, dorind sa abordez tema din
planificare, am fost nevoita, la cererea elevilor, sd renunt si sa reiau acelasi
joc, dar intr-o varianta diferitd. Am pastrat aceleasi echipe, aceleasi produse,
dar, am ales altfel biletele. Biletele aveau trecut numele firmei la care se
aflasera initial.

Dupa joc, analizand impreuna rezultatele, am constatat ca unii dintre
copii au actionat cu mai multd convingere decat ceilalti, reusind sa realizeze
un avantaj mai mare pentru grup decat prima datd, ca s-au comportat mult
mai civilizat. La fiecare negociere s-au prezentat colegilor, au dat mana cu
ei, si-au prezentat produsul detaliat si cu multd convingere.

Concluzia pe care au admis-o toate echipele a fost aceea ca acest joc
le-a marit capacitatea de a intelege cum se vand bunurile si serviciile, au
invatat cum se prezinta un produs. Existd o competitie si trebuie sa acceptaim
ca sunt altii mult mai buni. E nevoie ca oamenii sd se dezvolte si sa vina in
intdmpinare Concurentei intr-un mod sanatos. Unele produse sunt cerute pe
piata, altele nu. Am constatat ca elevii mei sunt foarte creativi si am sesizat
mult mai ugor leaderii de grup, urmand, ca pe baza acestui joc, sa pot lucra in
conditii mult mai bune cu intreaga clasa. Elevii au mai multa energie acum si
se implicd mai activ in procesul de invatare. Nu au Invatat doar despre
democratizare in procesul de luare a deciziilor, ci au invatat ca participarea
activa poate fi amuzanta si poate duce la rezultate bune.

Inchei prin concluziile formulate de Gerald W.Ramey, Profesor la
Catedra Leadership si Management, Scoala de studii postuniversitare
wElitec”, Universitatea ,,ALICuza” care dau si mai multd profunzime
acestui experiment: , Intr-o piati democratici este destul spatiu pentru
unicitatea noastrd. Acest proiect a fost plin de imaginatie, simplu, usor,
permitadu-le cursantilor un exercitiu democratic, care cere libertate si acces
la oportunitati; dar, pentru ca acesta sa functioneze, trebuie si avem un
comportament responsabil. Este necesar sd educam copiii in spirit
antreprenorial. Fiecare manager, leader si profesor ar putea facilita acest tip
de educatie democratica”.
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PROF. ANA-ELENA COMAN

DEGRADAREA TERENURILOR iN SPATIUL
PERIURBAN AL MUNICIPIULUI IASI

Zona periurbana este un areal situat la periferia unui orag si a
banlieului sau care este afectat de transformari profunde in plan demografic,
economic, social, politic si cultural rezultate din relatiile sale reciproce cu
oragul. Migrarea unui mare numar de ordseni care vin si locuiasca in
comunele rurale, continudnd sd munceascd in orasul vecin, se traduce in
peisaj printr-o modificare a nivelului de locuire, al echiparilor si al densitatii
si calitatii cailor de comunicatie. Are drept trasaturi dominante: caracterul
rezidential si, recent, pregnanta migratiilor pendulare; caracterul de
subansamblu al oragului. Aria periurbanad a municipiului lasi cuprinde, dupa
aceste criterii, comunele: Popricani, Rediu, Birnova, Holboca, Tomesti,
Ciurea, Aroneanu, Miroslava.

Natura se gaseste Tn mod evident in fata unui declin ecologic, in care
factorul antropic a avut rolul determinant, ca factor de deteriorare prin
mijloace directe, indirecte, multiple, complexe, apropiate sau indepartate in
timp. In context se inscriu: degradarea prin eroziune, degradarea prin
exploatarea resurselor biologice (defrisarea padurilor, suprapasunat),
degradarea prin constructia de baraje si canale, degradare prin poluare (ploi
acide, poluare cu ingrasaminte).

Aceste procese, de degradare, au atras atentia oamenilor de multa
vreme, dar preocupari deosebite privind cercetarea lor sunt consemnate dupa
al doilea razboi mondial. Extinderea proceselor de degradare a terenurilor
deluroase din tara noastrd a captat atentia unor specialisti din diferite
domenii de activitate, respectiv geografi, ingineri de Imbunatatiri funciare,
agronomi, silvicultori, pedologi, geologi. Au fost elaborate numeroase lucrari
de specialitate care au condus la imbogatirea cunostintelor despre degradarea
terenurilor si metode de combatere. Problematica degradarii terenurilor
prezintd o importantd deosebitd la scard mondiala prin impactul asupra
productiei agricole si conservarii mediului inconjurator. L.R. Brown (1998)
apreciaza ca: ,,Epuizarea resurselor de soluri prin eroziune poate fi
amenintarea cea mai serioasa pentru omenire pe termen lung”.

Desi eroziunea solului este un proces fizic ea are numeroase
consecinte economice, in ultimd instantd ea afecteaza viata oamenilor,
deorece cand solul ajunge sd fie secatuit, iar culturile nu mai dispun de
factori nutritivi necesari; se Intampla adesea ca oamenii sa fie subnutriti.
Eroziunea determina modificarea unor proprietati ale solului, care contribuie
la reducerea fertilitatii si implicit, la scaderea productiei agricole, eroziunea
solului producand in acelati timp si dificultati in exploatarea terenurilor si are
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un impact puternic asupra poludrii mediului. Spatiul periurban al
municipiului lasi, intruneste conditii prielnice pentru aparitia fenomenelor si
proceselor de degradare a terenurilor.

Secolul al XIX- lea poate fi numit si perioada de varf in schimbarea
peisajului natural din spatiul periurban al municipiului lasi, ca de altfel
pentru intreg spatiul al Podisului Moldovei, iar pe de altd parte, ca o faza
pregatitoare a viitoarelor degradari intense de teren. Pentru aceasta perioada
nu sunt consemnate determindri cantitative privind ritmul de degradare a
terenurilor. Pe fondul defrisarilor si destelenirilor masive de atunci, se pot
face unele aprecieri calitative cum sunt: eroziunea in suprafatd, ravenarea si
alunecarile de teren incep sd inregistreze rate progresiv crescatoare, mai
pronuntate pe versanti; aluvionarea devine alertd pe fundul vailor, cu valori
mai ridicate pe efluenti.

Pana la reforma agrard din 1921 urmeazd o fazd tranzitorie ca
intensitate de degradare a terenurilor din podisul Moldovei si implicit din
spatiul periurban al municipiului lasi, evidentiatd prin amplificarea
sistemului de agricultura pe directia deal-vale. Perioada 1921- 1970
constituie faza de paroxism a degradarilor de teren, ce se desfdsoard pe
fondul unor schimbari nesemnificative in evolutia folosintelor importante,
comparativ cu situatia anterioara.

Trasaturile principale ele acestei faze sunt: consacrarea sistemului
traditional, defectuos de agricultura pe directia deal - vale, impus de modul
incorect de dispunere a parcelelor; fragmentarea excesiva a terenurilor in
parcele (loturi) cu latimi descrescatoare odatd cu trecerea timpului;
amplasarea unei retele improprii de drumuri; diminuarea severa, dupa
colectivizare, a rugozitatii remanente a terenurilor prin desfiintarea vegetatiei
ierboase si arborescente de pe haturi; Inregistrarea unui regim pluviometric si
hidrologic extrem de favorabil degradarilor de teren; accelerarea progresiva a
ritmului de degradare prin eroziune in suprafatd, ravenare puternica (mai ales
pe viile afluente), extinderea considerabila a reactivarii alunecarilor de teren,
agradarea accentuata a vailor principale. (I. Tonita, 2000).

Valorile intensitatii maxime a degradarilor de teren s-au inregistrat in
anii 60, in special in intervalul 1965- 1970. In cazul alunecarilor de teren
acest interval extrem de critic s-a prelungit pana in vara anului 1973. In
general, n perioada 1970-1990 s-a constatat o tendinta de scadere a ritmului
de degradare a terenurilor in aceastd zond, si chiar a aparut si raspandit,
agricultura pe contur, pe directia generala a curbelor de nivel.

Prin aplicarea legii fondului funciar nr.18 /1991 s-au creat conditii
deosebit de prielnice pentru revenirea la faza de paroxism a degradarilor de
teren, specifica perioadei 1921-1970. Aceastd lege contine doud prevederi
care nu sunt de naturd sa creeze conditii favorabile pentru activitatea de
combatere a eroziunii solului. Conform primei prevederi punerea in posesie a
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proprietarilor se face ,,de regula” pe vechile amplasamente, adica pe directia
deal-vale, a doua prevedere stipuleaza dreptul la succesiune pana la gradul al
IV-lea de rudenie, ceeca ce conduce la pulverizarea fondului funciar.
Fenomenul de fragmentare a terenurilor este in curs de derulare si tinde sa se
accentueze.
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PROF. IRINA COSOVANU

EDUCATIA INTERCULTURALA iN CONTEXT
EUROPEAN

Consiliul Europei joacd un rol fundamental in promovarea educatiei
interculturale in tarile membre. Actiunile sale trecute si viitoare au fost
prezentate in 2003 in Comisia permanentd a ministrilor europeni ai
educatiei. Printre actiunile de anvergurd se numard Anul European al
Limbilor, Ziua Europeand a Limbilor, lansarea Proiectului privind educatia
copiilor romi, a Proiectului privind cetatenia democratica si drepturile
omului, Programul despre strategiile si actiunile de educatie pentru
democratie realizate in colaborare cu institutiile de invatamant superior cu
referire la procesul Bolognia si Conventia de la Lisabona privind guvernarea
participativa, asigurarea calitdtii si a responsabilitatii publice.

Politicile educative ale Consiliului Europei prevad, prin reformele
lor, cateva axe importante ale strategiei de promovare a educatiei
interculturale:

a. relansarea cercetdrii conceptuale a educatiei interculturale cu scopul de a
adapta terminologia si de a defini in mod clar continutul si contextul
educatiei interculturale;

b. constientizarea dimensiunii europene a educatiei 1n contextul
mondializarii, a respectului drepturilor omului si a diversitatii;

¢. intensificarea cercetarii in domeniul continuturilor, metodelor de invatare
si a suporturilor didactice cu scopul de a oferi tarilor membre exemple de
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instrumente pedagogice care sa le permitd includerea dimensiunii
interculturale in programa scolara;

d. dezvoltarea instrumentelor de analizd, identificarea si popularizarea
exemplelor de buna practica care valorizeaza demersurile interculturale si
pluraliste in manualele scolare;

e. dezvoltarea programelor de comunicare si de intelegere mutuald, mai ales
prin intermediul Invatarii limbilor straine, Incurajand constientizarea sporului
de valoare pe care diversitatea lingvistica o aduce societatilor multiculturale;

f. incurajarea statelor membre sd introducd in politicile lor educative o
reflectie aplicata dialogului intre culturi,

g. Incurajarea cercetdrii asupra muncii sociale si colaborative cu scopul de a
introduce dimensiunea interculturald in ansamblul activitatilor din
invatamant;

h. sustinerea inifiativelor si a experientelor de guvernare democraticd in
scoald, mai ales prin intermendiul parteneriatelor;

i. dezvoltarea instrumentelor de asigurare a calitatii prin educatia pentru o
cetatenie democraticd, luand in consideratic dimensiunea interculturala si
dezvoltarea indicatorilor de calitate, a instrumentelor de autoevaluare si
dezvoltare pentru institutiile educative;

j- identificarea modelelor de buna practicd privitoare la guvernarea
democratica si asigurarea calitatii in scoald;

k. dezvoltarea educatiei interculturale si a gestionarii diversitatii prin
programul pentru formarea continua a personalului didactic;

I. elaborarea si promovarea metodologiilor de lucru care permit introducerea
in programele de formare initiald si continud proprie statelor europene a
principiilor nediscriminarii, pluralismului si echitatii;

m. recunoasterea posibilitatilor de utilizare TIC drept instrumente pentru
promovarea invatamantului intercultural intr-un context al mondializarii;

n. dezvoltarea strategiilor pedagogice si a metodelor de lucru care pregatesc
profesorii sd gestioneze noile situatii care apar in scoli ca urmare a
discriminarii, a rasismului, a xenofobiei, a sexismului si a marginalizarii;

0. incurajarea dezvoltarii competentelor profesionale a cadrelor didactice
pornind de la rolul lor de facilitator al invatarii, de mediator, de consilier, de
partener, de gestionar al resurselor umane;

p. Incurajarea statelor membre sd accepte gestionarea diversitatii;

Toate aceste masuri determind transformari si revizuiri la nivelul
programelor scolare, a managementului scolii si al formarii profesorilor.
Consiliul Europei a propus masuri de reformare a programelor de istorie, de
limbi straine si de cetatenie democratica, privilegiind pluralitatea abordarilor,
autonomia gandirii si luarea in consideratie a diversitatii culturale in cadrul
institutiilor scolare. Confruntarea cu ceea ce este diferit va fi in centrul
problematicii interculturale europene in materie de educatie fiind centratd pe
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copiii imigrantilor, cei ai noilor minoritati, dar si pe cei ai populatiilor
discriminate

Consiliul Europei a contribuit la conceperea politicilor educative
multiculturale in anii 1960, 1970 si 1980, apoi la cele referitoare la
intercultural in anii 1990 si 2000, lui revenindu-i meritul de a fi construit
discursul oficial european intercultural. Atat Consiliul Europei cat si Comisia
Europeana au orientat dezvoltarea sistemelor educative spre reconsiderarea
fenomenului de diversitate culturald, concepand 1n aceasta directie trei tipuri
de proiecte:

» proiectul asimilationist care favorizeaza dezvoltarea programelor
speciale pentru elevii diferiti din punct de vedere cultural sau pentru
cei proveniti Tn urma fenomenului de imigrare pentru ca acestia sa
invete limba culturii majoritare si sa se integreze in programele
educative nationale;

» proiectul integrationist care va promova o educatie pentru toti,
orientata spre descoperirea diversitatii si dezvoltarea competentelor si
atitudinilor in vederea ameliorarii relatiilor interculturale, obiectivul
european fiind cel de a privilegia Intalnirile, intelegerea, solidaritatea
si cooperarea dintre culturile europene;

* proiectul umanist care interogheaza sistemele educative europene in
legatura cu capacitatea lor de a raspunde exigentelor socioculturale
actuale ale Europei, mai ales in ceea ce priveste transmiterea
cunostintelor si a competentelor, care sd permita interactiunile Intr-o
societate multiculturala;

Tot in cadrul Consiliului Europei s-au dezvoltat programe cu impact

intercultural precum Socrates, Comenius, Leonardo, Grundtvig,

Erasmus, Tempus si Lingua.

In perioada 2000-2006 programul de actiuni comunitare Socrates si-a
fixat doud mari obiective:

* promovarea invatarii si a formarii de-a lungul intregii vieti pentru
profesorii de limbi modern;

* dezvoltarea unei Europe a cunoasterii prin cooperare si mobilitate in
educatie.

In anul 2002 se organizeazi Congresul mondial al politicilor
lingvistice de la Barcelona, urmat in 2003 de Conferinta generala UNESCO,
in cadrul careia s-au aprobat patru rezolutii in favoarea diversitatii lingvistice
si a educatiei plurilingve. Ansamblul acestor programe europene dezvoltate
de-a lungul anilor si desfasurarea tuturor acestor proiecte si instrumente
pedagogice au drept scop constientizarea profesorilor de limbi strdine si a
opiniei publice privind misiunea predarii limbilor strdine si dimensiunea
socioculturald a comunicarii si a cooperarii.
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Educatia interculturala apare ca obiectiv clar, bine definit in toate
programele i actiunile proiectelor europene (Socrates, Comenius,
Leonardo, Grundtvig), care vizeaza formarea continud de-a lungul intregii
vieti. Programul Comenius contribuie la promovarea constiintei
interculturale prin organizarea activitatilor internationale precum dezvoltarea
initiativelor interculturale in scoala, formarea pentru o educatie interculturala
a cadrelor didactice, educarea copiilor muncitorilor imigranti, a romilor,
sustinerea luptei impotriva rasismului si a xenofobiei.

Prin programul Erasmus se Incurajeazd mobilitatea internationald a
studentilor in tarile Comunitatii Europene, favorizandu-se, astfel,
comunicarea, schimbul de cunostinte si experienta.

Educatia interculturala este, de asemenea, prezentd si 1n alte
programe precum Lingua care promoveaza invatarea limbilor strdine ca
modalitate de a favoriza schimburile si relatiile dintre tari, sau Tempus,
dezvoltat, mai ales, in tarile din Est cu misiunea de a promova in randul
noilor generatii cunoasterea culturilor lor si a posibilitatii de a interactiona
intre ele.

Programul Socrates a fost initiat in Romania pe baza Protocolului
aditional la acordul de asociere a Romaniei la Uniunea Europeand privind
deschiderea de noi programe comunitare, semnat in anul 1994, intre
Romdnia si Uniunea Europeand; in 1997 Romania a fost admisa oficial in
acest program. Intr-un studiu intitulat »~Impactul programului Socrates in
contextul Reformei educatiei din Romaéania, 1997-1999”, se aratd ca
Programul Socrates si componentele acestuia au avut un rol important in
sustinerea principalelor directii ale reformei sistemului de invitimant. in
urma cercetdrii efectuate s-a constatat ca cea mai importantd contributie a
Programului Socrates a constat in dezvoltarea si diversificarea formelor de
cooperare internationala la nivelul tuturor categoriilor de institutii de
invatdmant. Fiecare componenta a programului a sustinut acest obiectiv prin
activitati specifice:

e proiecte de parteneriat, la nivel preuniversitar si universitar;

contracte institutionale;

retele tematice;

retele de cooperare;

mobilitati ale profesorilor, studentilor si elevilor (vizite de studii,
vizite pregatitoare);

e proiecte de cooperare internationald. (Cf. ,Impactul Programului
Socrates in contextul Reformei Educatiei din Romania, 1997-1999”
pg.10).

Componenta Lingua din cadrul Programului Socrates are ca
prioritate explicita imbundtdtirea cunoasterii limbilor statelor Uniunii
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Europene (in particular a celor mai putin folosite si predate limbi) cu scopul
de a contribui la promovarea si pastrarea diversitatii lingvistice. In cadrul
reformei invatamantului romanesc. dezvoltarea competentelor lingvistice
reprezinta unul dintre obiectivele centrale. In aceasta directie s-au luat unele
masuri precum:

e introducerea celei de-a doua limbi in curriculumul national, incepand
cu anul al treilea al ciclului primar;

e cresterea ponderii limbilor straine in cadrul planurilor de Invatimant;

e introducerea, la examenul de bacalaureat, a unei probe obligatorii la o
limba straina.

Crearea retelei Eurydice a contribuit la promovarea schimburilor de
informatii asupra sistemelor educationale si politicilor nationale i1n domeniul
educatiei si la realizarea studiilor si analizelor comparative in domeniul
politicilor educationale la nivel european si national.

Prin programele de cooperare internationald, Consiliul Europei a
permis promovarea invatarii limbilor straine in scopul incurajarii mobilitatii
europenilor si a diversitatii culturale si lingvistice ca patrimoniu european.
Proiectele elaborate au permis Statelor sé initieze reforme pentru dezvoltarea
competentelor comunicative ale elevilor, sa incurajeze inovatia in predarea
limbilor si in procesul de formare a profesorilor printr-o metodologie
centratd pe elev. Ulterior, noi proiecte vor viza incurajarea inovatiei
competentelor comunicative si interculturale ludnd 1in consideratie
dimensiunea socioculturala si politica invatarii limbilor strdine recunoscand
astfel drepturile lingvistice si culturale ale minoritatilor.

In anul 2004, Comisia Europeani a lansat documentul Eurydice,
Integrarea scolara a copiilor imigranti in Europa, in care sunt comparate
principalele abordari interculturale la scoald ale tarilor membre. Astfel,
demersul intercultural este definit ca ,,ansamblul tuturor proceselor destinate
sa stabileasca relatii intre culturi diferite in programele scolare”. (Consiliul
Europei, 2002, pg. 9). Cunostintele legate de valorile si de cultura nationald
sunt excluse din aceastd definitie dar se precizeaza ca stapanirea lor se
dovedeste a fi necesard pentru o mai buna intelegere a celorlaltor culturi.
Aproape toate tirile europene au adoptat acest demers intercultural in cadrul
sistemelor lor educative, obiectivele si modalitatile de aplicare fiind diferite
de la un sistem la altul. In programele educationale si in textele oficiale se
contureaza trei orientdri:

» invatarea diversitatii culturale pentru dezvoltarea valorilor de respect
si tolerantd la elevi, unele tari considerand ca lupta impotriva
rasismului si a xenofobiei fac pe deplin parte din aceastd dimensiune
a interculturalitatii;

* demersul care favorizeaza la elevi un sentiment al identitatii europene
prin cunoasterea istoriei si culturii Europei;
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* demersul international care are in vedere aspectul socioeconomic si
istoric actual al relatiilor Intre tari;

Aceste demersuri ale interculturalului sunt aplicate la mai multe
discipline, incepand cu istoria si geografia, apoi cu limbile straine si, in fine,
cu religia si limba de predare, ocupand astfel o pozitie transdisciplinarad si
neconstituind o materie in sine. Intr-o treime din tiri ea este integrati in
unele materii precum educatia civica si morald sau sociologie si corespunde
uneia dintre principalele preocupari ale educatiei pentru cetatenie. (Cf.
Eurydice, 2004, pg. 57).

Politicile lingvistice promovate de Consiliul Europei demonstreaza
importanta care este acordata limbilor strdine prin cercetdrile desfasurate de
Centrul de Limbi Moderne de la Graz, prin instrumentele elaborate si
promovate la nivel european, prin proiectele europene pe diferite actiuni.
Este un demers coerent, atat teorectic cat si practic-aplicativ, care se
imbogateste continuu si se adapteazd permanent la cerintele si exigentele
unei lumi aflata in permanentd schimbare.
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PROF. DR. GENOVEVA-AURELIA FARCAS

EDUCATIA PENTRU AUTONOMIE, O NOUA EDUCATIE

Concept §i problematica

In contextul educatiei permanente, a politicii de promovare a
“formarii de-a lungul vietii”, dar si din perspectiva teleologicad a sistemului
de invatamant, autonomia este vazutd ca o finalitate generalda a acestuia,
concretizatd in idealul educational contemporan: ,,formarea personalitatii
autonome si creative” (Legea invatamantului, 1995). Si din perspectiva
exigentelor psihologiei cognitive idealul urmarit pare sd se centreze tot pe
dezvoltarea unor comportamente de autonomie intelectuald a individului,
urmarindu-se ,,formarea personalititii capabile sa proceseze autonom,
eficient §i creator informatia Tn mediul sau de viata si activitate” (Frumos, F.,
2008). Desigur, aceste deziderate educationale sunt modele teoretice,
mentale a ceea ce personalitatea trebuie si poate sa devind in dimensiunile
sale educabile (Carcea, M. 1., Farcas, G., 2008, p. 32).

Daca autonomia este un ideal de atins, apare problema formarii prin
educatie a acesteia, dar pentru aceasta nu este suficient sa-i spui copilului:
“Fii autonom!”. , Autonomia este o competen{d ce nu se poate transmite,
nici impune. Ea trebuie construitd in permanentd. Autonomia elevului
presupune o forma de instrumentalizare, de a-l invata cum sa invete, dar si o
redefinire a rolurilor profesorului si elevilor. Dispozitivele de autoformare
favorizand autonomia implica ideea ca profesorul sa nu mai fie singurul
detinator de cunostinte. El asigura o functie diferita: aceea de asistent tehnic
sau pedagogic sau aceea de tutore™ (Bouayad-Agha, Y., 2000).

Pornind de la cateva interogatii semnificative, teoreticieni ai educatiei
incearca sa aduca in discutie legitimitatea abordarii problemei autonomiei, o
legitimitate deopotrivd institutionald, culturald, psihologicd, pedagogica,
social-filosofica si chiar antropologica (Neacsu, 1., 1996, p. 2):

e Inraport cu cine si cu ce incercim autonomia?
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e In ce conditii temporale (de cand?) si instrumentale (prin ce
mijloace?) este posibild formarea autonomiei personalitdtii?

e Poate fi vorba de o autonomie reala a elevului fard o scoald
autonoma, bazata cu adevarat pe standarde ale excelentei reale, pe
valori democratice si pe autogestiune eficienta?

e (e fel de autonomie vom promova dacd nu vom gandi intr-o maniera
modernd autonomia cadrului didactic?

e (Care sunt valorile ce alcatuiesc tabloul descriptiv si axiologic al
autonomiei educationale si institutionale la toate nivelurile de
organizare a gcolii?

e Ce fel de relatii se instaureaza intre elevul autonom si comunitatea
educativa coresponsabila de formarea si manifestarea personalitatii
autonome? Si daca nu, ce grade de interactiune exista?

o C(Ce fel de legaturi putem stabili intre ,elevul bun” si ,succesul
scolar”, pe de o parte, si pe de alta, intre cele doua si elevul vazut ca
,personalitate autonoma”?

e Care sunt temeiurile de filosofie sociald, de psihologia dezvoltarii
umane si de logica mecanismelor si continuturilor prin care formam o
personalitate umana?

e Ce tipuri de experiente si ce naturd au procesele de invatare
dezvoltate in gscoald? Sunt ele orientate spre favorizarea complexului
proces al ,,autonomizarii” reale, optime si individualizate a elevilor
de diferite varste, proveniti din diferite medii socio-profesionale si cu
diferite ,,seturi de asteptari”?

e Ce determinatii teoretico-metodologice si pragmatice sunt specifice si
adecvate realizarii spectrului de atribuire a autonomiei personalitatii,
scolii, conduitei etc.?

e Spre ce obiective specifice putem orienta strategiile de educare a
personalitatii integrale?

Aceastd interogativitate legitima, de altfel, incearcad sa aducd in
atentie problema formarii prin educatie a personalitatii autonome, proces
foarte complex, teoretizat, dar mai ales practicat in masura insuficientd la
nivelul activitatilor formale si nonformale desfasurate 1n cadrul
institutionalizat al scolii. Ceea ce transpare insd este imperativitatea
educabilitatii comportamentelor autonome ale copiilor nostri, incepand de la
cele mai mici vérste.

Ideea de educatie pentru autonomie, vazutd ca o noud educatie,
decurge practic din necesitatea scolii, dar si a altor institutii educative intre
care rolul primordial il are familia, de a organiza in mod sistematic si
continuu activitati prin care sd dezvolte comportamente autonome de tipul
responsabilitatii, initiativei proprii, alegerii libere, autodeterminarii,
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autoevaludrii comportamentelor etc. Avand o sfera imprecis delimitatd in
invatdmantul nostru si nu numai, educatia pentru autonomie isi propune ca
asa numita ,,autonomizare a lumii copilariei” care produce ideologia lui
~invatam facand”, sa se detaseze de sloganul pedagogic de personalitate
autonoma si sa gaseasca parghii psihopedagogice mai clare de construire a
anumitor comportamente de tip autonom.

In acest context, se poate aproxima o definitie a educatiei autonome:
demers sistematic §i continuu de sprijinire de cdatre adult (educator, parinte)
a comportamentelor autonome ale copiilor, prin utilizarea unor strategii §i
tehnici specifice, care sa-i instrumenteze cognitiv, afectiv-atitudinal si social
pentru a reugi, in functie de particularitdtile de varsta si individuale, sa-si
autodetermine actiunile.

Formarea comportamentelor autonome — scopul principal al
educatiei pentru autonomie

Educatia pentru autonomie nu se identificdi nici cu educatia
intelectuald in componenta sa strategica, nici cu cea morald ori cea
axiologicd, desi cuprinde elemente specifice tuturor acestor zone
educationale. Obiectul de studiu al acestei noi educatii, indraznim a-i spune,
este comportamentul autonom, vazut ca un ansamblu de actiuni personale
concretizate in manifestari de tip intelectual, afectiv—atitudinal sau social si
realizate in scopul indeplinirii deciziilor proprii. Prin urmare, scopul
educatiei pentru autonomie il reprezintd dezvoltarea comportamentului
autonom care trebuie privit pe diferite paliere de actiune.

In consecinti, dacd avem drept criteriu de analizi domeniile, laturile
vietii psihice, putem identifica diferite tipuri de comportamente autonome pe
care le poate exercita o persoana:

Comportamente autonome de tip cognitiv:

e Exprimarea usoard a propriilor idei, fard inhibitii verbale;
Formularea unor opinii proprii, argumentarea lor;
Analiza criticd a unor fapte si intdmplari;
Adresarea de intrebari, persoana manifestand curiozitate;
Cautarea de informatii in scopul satisfacerii nevoii de cunoastere;
Luarea de decizii, fara ca acestea sa-i fi fost inculcate subiectului
de catre alte persoane;

e Exercitarea capacitatii de a alege din mai multe alternative;

e Autoevaluarea, analiza cauzelor esecului si succesului.
Comportamente autonome de tip afectiv-atitudinal:

e Formularea mai multor optiuni;

e Stabilirea de scopuri personale ale unor activitati;

e Detasarea, independenta copilului fatd de parinti sau fata de egali;
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e Increderea copilului in sine;
e Increderea copilului in scopurile definite independent de dorintele
périntilor si ale colegilor s.a.

In acest context, autonomia axiologica apare ca un corolar al tuturor
comportamentelor exercitate de individ, aparind din punct de vedere
ontologic dupd experiente constante de exercitare a comportamentelor
autonome si presupunand un set de valori stabile, in functie de care persoana
isi jaloneaza intreaga existenta.

Aceste niveluri, paliere ale comportamentului autonom, sunt puncte
de sprijin ale actiunii pe care o persoana poate sa le exercite intr-un context
sau altul, formal, nonformal, informal. Ele reprezinta tot atatea scopuri
partiale ale educatiei pentru autonomie si pe care educatorii-paringi, cadre
didactice sau alti agenti educationali trebuie sa le aiba in vedere in activitatile
lor formative.

Autonomizarea ca proces formativ

Autonomia conceputd ca finalitate a educatiei apare in lumina
opozitiei dintre ,,poiesis” si ,,praxis”, adica intre teoretizarea, poate excesiva,
a importantei autonomiei ca si competentd finald la sfarsitul scolaritatii i
procesul de construire graduala a acesteia pe care 1l vom numi autonomizare.
Istoria, cel putin, combate iluzia unei autonomii care ar fi o stare definitiva si
globala 1n care persoana s-ar fi instalat odatd pentru totdeauna.
Autonomizarea ar putea fi inteleasd ca principiu reglator al actiunii
pedagogice. Referindu-se la aceasta realitate educationald, I. O. Panisoara
(2009, pp. 41-48) vorbeste despre principiul construirii independentei, vazut
ca avand o deosebitd importantd in procesul de invatamant. El aduce in
atentie situatia existentd in scolile noastre, caracterizatd prin dependenta
elevilor de profesori, care ii impinge pe acestia intr-o stare pasiva, de
asteptare, ceea ce nu sprijind potentialul lor de a se implica si a deveni
autonomi. Consecinta educationald este ca in fiecare activitate si cu orice
prilej de invatare sa existe preocuparea de a construi autonomia copilului;
dascalii nu trebuie sa-1 presupuna deja autonom, ci sa organizeze un sistem
de ajutorare care sa-i permita sa acceada la obiectivele fixate.

S. Klimezyk (1997-1999) traseaza cateva modalitdti prin care un
educator sa poata favoriza dezvoltarea autonomiei: acesta trebuie sa
cunoasca mecanismele Tnvatarii, sd renunte la ideea de a crea pe cineva dupa
imaginea sa, sd deschidd un orizont libertdtii, posibilititii de tatonare,
cautare, experimentare etc. Din perspectivd didacticd, aceeasi autoare
recomanda ca fiecare cadru didactic sa inscrie procesul de autonomizare in
fiecare activitate, considerand ca proiectul autonomizarii trebuie sa fie in
centrul tuturor actiunilor pedagogice si mai ales sa nu impuna autonomia ca
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finalitate in termeni de valoare, cici autonomia, ca de altfel intreaga
pedagogie, este praxis.

Avand in vedere aceste repere psihopedagogice in desfasurarea
proceselor formative care vizeaza antrenarea sistematica a comportamentelor
autonome, cadrele didactice, dar §i parintii copiilor, vor avea in atentie
dezvoltarea acestora, atit in mediul formal, cat si nonformal sau in
contextele informale 1n care copiii sunt antrenati.

Relatia pedagogica — premisd a construirii autonomiei copilului

Unul din factorii pedagogici contextuali importanti in cadrul carora
se construieste autonomia elevului il reprezintd raporturilor educative intre
educator §i copil, interactiunea constantd dintre acestia, proces ce implica
activ ambele parti, in proportii diferite. Relatia profesor-elev impregneaza si
influenteaza totul atunci cand este vorba despre o situatie pedagogica, mai
ales ca orice relatie are in vedere controlul reciproc al comportamentelor.
Fiind o relatie interumand, in cadrul relatiei pedagogice existd o
interdependentd a comportamentului educator-copil, in sensul cd actiunea
unuia provoacd o modificare a comportamentului celuilalt. Prin pozitia sa
privilegiata insa, profesorul poate sa ia initiativa interactiunii si sa faca sa
depindd mai mult sau mai putin de el comportamentul elevilor sai.

In contextul dezvoltirii comportamentelor autonome, rolul traditional
al cadrului didactic se modifica. In primul rind apare problema profesorului
ca model comportamental pentru cei pe care ii educd. Este el insusi o
persoand autonoma sau dimpotriva, o persoand obedientd, rigida, supusa in
permanentd normativitatii scolare, un tip algorimic §i algoritmizant?
Consideram ca este important sd vedem autonomia educatorilor ca si
»capacitatea de luare a unor decizii operative in activitatea educativa, cu
excluderea presiunilor externe si a intereselor, opiniilor extraprofesionale
(asadar, cu respectarea deontologiei)” (Seghedin, E., 2005).

In al doilea rand, trebuie si ne raportim si la autonomia ldsatd
profesorului de catre insugi sistemul de educatie, fiind situata la granita intre
respectarea legislatiei si eticii profesionale si determinarea libera a actiunilor
didactice si extradidactice pe care acesta le desfasoard. Dascdlul nu
reinventeaza forma scolard in fiecare zi, ¢i mosteneste o mare parte din
dispozitiile existente, intrucat in majoritatea sistemelor educative organizarea
scolard prescrie elemente legate de continutul invatarii, orarul saptamanal,
amenajarea §i mobilarea spatiului de lucru, formele si modalitatile de
evaluare, cantitatea temelor etc.

Existd diferente semnificative de la un sistem de invatamant la altul.
In unele dintre acestea educatorii sunt liberi in totalitate si aleaga metodele si
mijloacele folosite, in altele sunt impuse manualele ce trebuie utilizate ori se
recomandd anumite metode. Deosebirile esentiale in raport cu dorinta de
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autonomie profesionald diferd de la un educator la altul, de la un context
institutional la altul, de la o cultura la alta. A. Capitanescu (2002) realizeaza
o radiografie interesanta in acest sens: ,,dascdlii care ocupa acelasi statut si
fac aceeasi muncd, nu au aceleasi dorinte vis-a-vis de autonomie. La o
extrema se gasesc cei care cautd autonomia, care estimeaza ca inifiativele lor
sunt blocate si sanctionate de institutia scolara. La cealaltd extrema se afla
cei care cred ca autonomia pe care o au este mai mult decat suficienta”.

Pentru majoritatea cadrelor didactice angajarea intr-o institutie
scolard inseamnd renuntarea la o bund parte din libertatea lor. Ele nu
revendica o independenta totald, nu vor sa actioneze pe cont propriu, dar
aproape toate vor sa-si pastreze o anumita libertate, sa aiba zone de micro-
suveranitate in munca zilnica cu elevii.

Astazi in multe sisteme educative procesul de descentralizare oferd o
mai largd autonomie profesorilor, carora li se propun programe cadru,
curriculum la decizia scolii, 0 marjd mai ampla de organizare a muncii.
Problema care apare este legatd de asumarea acestei autonomii, in sensul
indeplinirii de catre profesori a tuturor responsabilitatilor care le revin.
»Autonomia profesorilor include asumarea responsabilitatilor fatd de
calitatea actului didactic si rezultatele acestora in raport cu exigentele
societatii” (Seghedin, E., 2005).

Daca presupunem ca profesorul este o persoand autonoma prin el
insusi, iar contextul legislativ i permite dezvoltarea unor comportamente
corespunzatoare, trebuie sd presupunem ca in mod automat acesta va
dezvolta relatii pedagogice care sa favorizeze dezvoltarea comportamentelor
autonome ale copiilor? Desigur, in contextul relational intervine si factorul
copil, elev, educabil, in genere, cu toate predispozitiile sale, dar si cu
influentele exercitate in mod constant de mediul social, indeosebi de familie.

Referindu-ne la relatia pedagogica dintre cei doi actori implicati,
profesorul si elevul, cele mai multe discutii pe aceastd tema fac referire la
relatia autonomie/libertate - autoritate. In educatia traditionald raportul
libertate-autoritate in educatie a fost privit in termeni disjunctivi si
antinomici: libertatea se opune autoritatii, insd, asa cum remarca E. Paun,
este vorba despre o pseudo-opozitie, intretinutd de puncte de plecare diferite
»in vreme ce adeptii educatiei autoritare pornesc de la analiza realitatii
sociale si a cerintelor impuse de aceasta procesului educational, adeptii
educatiei libere invocad particularitatile si caracteristicile naturii umane ca
izvor al activitatii educative” (Paun, E., 1991, p. 47). Libertatea si autoritatea
in educatie nu sunt realitdti opuse decat in masura in care sunt privite in
dezvoltarea lor extrema, adica autoritarismul (inteles ca extrema a autoritatii)
si liberalismul (ca extrema a libertatii).

Autoritatea profesorului nu trebuie inteleasd ca un abuz. Exercitata
adecvat, autoritatea este ,,preocupata sa clddeasca un climat de incredere si
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reciproca responsabilitate, fiind atentd sa respecte dezvoltarea psihica si
notele specifice ale caracterului (adicd sa respecte autonomia copilului)”
(Badea, D., Cuciureanu, M. coord., 2007, p. 11). Ceea ce se reproseaza astazi
profesorului este pe de o parte fie autoritarismul, fie lipsa de autoritate, care
genereaza efecte la fel de negative asupra dezvoltarii comportamentelor
copiilor. Ca excesele educationale deterioreaza relatia dintre elevi si profesor
remarca si Reboul: ,,cu siguranta, educatia traditionald compromitea aparitia
libertatii; dimpotriva independenta promovata de educatia noud ameninta, de
asemenea, consacrarea autonomiei” (apud. S. Klimezyk, 1997-1999).

Literatura franceza vorbeste despre asa-numitul S.C.A., sindrom al
carentei de autoritate, cu efecte nefaste asupra copilului (Giroux, A., 1992).
Generatia de copii pe care prematur i-am declarat autonomi este cea care
suferd, dupa Sutter si Luccioni (1968), de sindromul carentei de autoritate
educativa; cei doi autori arata ca erorile educatiei noi care au vazut exercitiul
de autoritate ca ,,incompatibil cu respectul pentru copil intr-o societate
democratica”, au condus la producerea contrariului autonomiei copilului,
adica la eul anarhic, revoltat, revendicator, a carui existentd nu poate fi decat
instabila si haotica sau la eul nehotardt cu o existenta retrasa i monotona
(apud. Giroux, A., 1992).

Omul, prin natura sa, cere, in acelasi timp un minimum de repere care
sd-1 orienteze si sa-i dirijeze actiunile, dar $i un minimum de autonomie si
initiativa. Libertatea si autoritatea nu au sens decat prin raportare una la
cealaltd. Autoritatea nu se opune si nu stanjeneste natura si dezvoltarea
psihica a copilului (cum lasd a se intelege pedagogia nondirectivistd care
sustine libertatea absolutd in educatie) ci, in conditii rationale, o stimuleaza.
Deci, problema care se pune nu este de a elimina autoritatea din educatie in
favoarea unei libertati iluzorii si ineficiente sub raport formativ, ci gasirea
unor modalitati optime de exprimare a autoritatii si de corelare a ei cu
autonomia.

Cu certitudine, comportamentul autoritar al profesorului si cel de
autonomie al elevilor nu se exclud reciproc. Un profesor ce-si exercitd
adecvat autoritatea de care dispune, stimuleazad construirea autonomiei
elevului, dupd cum manifestarea autonomiei elevului este posibila in
contextul pedagogic construit de acel profesor. O astfel de autoritate,
acceptatd de elev si care permite manifestarea si cresterea gradului sau de
autonomie izvoraste, cu prioritate, din prestigiul profesorului.
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ATRIZII - UN MIT ANTIC iN CONFIGURATII
MODERNE: MIRCEA ELIADE, EUGENE O’NEILL,
JEAN-PAUL SARTRE

Ne situam intr-o etapa a istoriei marcate de o acuta criza de comunicare
a fiintei, de cautare a identitatii si de chestionare a existentei, realitatea
disipandu-si esenta intr-o multitudine de neo-isme sau post-isme, iar
existenta insisi pare golitd de povara misterului si a interogatiei. Insa triirea
in purd denotativitate e o iluzie, atita timp cat fiecare dintre noi poarta in
sine 0 mare parte a umanitatii pre-istorice. Degradarea conditiei umane, sub
raportul trdirii si al perceperii reflexive a existentei in ceea ce are ea esential
si durabil, poate constitui o motivatie grava care sa justifice Intoarcerea la
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mit, resuscitat periodic in spatiul literaturii, dar si al celorlalte arte, ca spatii
eminamente mitogenetice. Ca orice eternd reintoarcere, si intoarcerea la mit
poate constitui, Tn viziunea noastrd, un fericit prilej de primenire in spirit,
atata timp cat rasfrangeri ale unei atmosfere candva profund sacralizate pot
re-da, acelora care stiu sd le perceapa, sentimentul uitat al aurorarului si
constiinta unor valori eterne.

De asemenea, stimulati de interesul masiv acordat mitului de
antropologia culturald, de stiintele religiei, de etnologie si de stiintele
literaturii, am considerat oportund reevaluarea configuratiilor unui mit antic
grecesc—mitul Atrizilor—in abordarile sale literare. De extractie etno-
religioasd si tematizat in epoci diferite (secolul V 1i.e.n., secolul 1 e.n.,
secolul al XX-lea) si in diferite spatii culturale, mitul in discutic atrage
schimbari la nivelul anumitor componente ale caror semnificatii sunt
valorizate diferit, uneori in opozitie cu ceea ce se pretinde a fi semnificatiile
lor originare.

In ceea ce ne priveste, consideram ci situatia de criza a literaturii
roméne actuale e una a trdirii, a profunzimii §i a conotativitatii. De aceea,
intoarcerea la ,,clasici”, fie ei antici sau moderni, romani ori apartinand altor
spatii culturale, ne apare drept o actiune de recuperare a unor semnificatii
fundamental umane, un demers reflexiv, fara pretentii de exhaustivitate, dar
in masura sa propuna un pattern de analiza aplicata marilor creatii literare de
inspiratie miticd. In acest sens, am considerat necesard, inainte de toate, o
punere in drepturi a lui Mircea Eliade ca dramaturg, care participd, prin piesa
Iphigenia, la o tendintd precumpanitor europeand a momentului — reluarea
ciclului Atrizilor, oprindu-se asupra unei secvente care a precedat razboiul
troian, anume la sacrificiul fiicei lui Agamemnon, Ifigenia. Autonomia si
viabilitatea estetica a piesei se justificd nu atat datorita raportarii la modelul
euripidean, cat gratie unor semnificatii comune baladelor populare
autohtone, Miorifa si Mandastirea Argesului, expresii ale spiritualitatii
noastre, dramaturgul reusind astfel o fericitd sinteza a doua mitologii —
greaca si romand. Eliade se dovedeste, prin aceastd dramd, mai aproape de
congtiinta roméneasca si poate mai pugin universal, cu atdt mai mult cu cat
piesa comportd i un strat de semnificatii inspirate de doctrina legionara a
mortii.

Data fiind inexistenta unor abordari recente complexe, sistematice si
sistemice, aplicate pe dimensiunile: actiune, personaj, limbaj, conceptia
despre artd, ca si absenta unor puncte de vedere teoretice actualizate, cu
aspect mai general, relative la piesele dramatice ale celor trei scriitori ai
modernitatii, am considerat necesar demersul nostru, orientat de premisa
pluralitatii lecturii si a re-lecturii, in scopul credrii si re-crearii continue de
sensuri.
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Intre studiile cele mai recente in limba romani dedicate receptirii
mitului antic grecesc al Atrizilor in modernitatea literara, retinem lucrarea
autoarel basarabene, Tatiana Golban, intitulatd Mitul Electrei in
dramaturgia antica si moderna, aparutd la Chisinau in 2005. Autoarea isi
propune sa investigheze aspectele tematice ale mitului Electrei, cu accent pe
mijloacele si procedeele artistice folosite de dramaturgi antici ( Eschil,
Sofocle, Euripide) si moderni—Eugene O’Neill, Jean-Paul Sartre, interesul
domniei sale concentrandu-se asupra conditiei unui individ—Electra—si asupra
unei situatii fundamentale pentru conditia general umana. Intre concluziile la
care ajunge cercetitoarea in considerarea secventei desprinse din mitul
Atrizilor referitoare la tragedia Electrei, notdm urmatoarele: (1) acest
personaj tragic reprezintd unul dintre modelele cele mai relevante ale
umanizarii eroului mitic transformat in personaj literar; (2) mitul Electrei e
considerat ,,mit de esenta individuald”, iar statutul Electrei, aparitie in cadrul
mitului Atrizilor, literarizat de Eschil, se modifica odata cu Sofocle si cu
Euripide, apoi in dramaturgia sec. al XX-lea, capatand notele definitorii ale
unui arhetip literar, Incadrat in parametrii unui mit literar propriu. (3) textele
dramatice produse in secolul al XX-lea nu reprezintd varietati ale mitului
Atrizilor literarizat, ci versiuni ale unui alt mit, mitul literar al Electrei.

O observatie ne permitem sa formulam: in Mustele, de J.-P. Sartre,
piesa asupra careia se opreste autoarea In demersul ei, acuzam o lipsd a
centralitatii Electrei In raport cu ansamblul mesajului degajat si al actiunii,
fapt care ne indrituieste la rezervad in considerarea cd dramaturgul francez
actualizeaza aici mitul de provenienta literard al Electrei. Am sustinut in teza
noastra ca piesa Mustele reprezinta o ilustrare a tezelor filosofiei
existentialiste prin intermediul protagonistului Oreste — acesta tradand o
anumitd consangvinitate spirituald cu tipul faustic — si ca Sartre
remitologizeaza astfel componenta centratd in jurul lui Oreste, si nu a
Electrei, ea ramanand circumscrisa tiparului traditional, si ocupand o pozitie
marginala in cadrul actiunii.

In ceea ce priveste actualizarile literare ale mitului Ifigeniei, ultimele
studii in limba roméana privitor la aceastd componenta a mitului arhaic rdman
cele deja consacrate — toate raportate la piesa Iphigenia, de Mircea Eliade —
pe care le trecem in revistd, in ordinea aparitiei lor: Elisabeta Munteanu,
Motive mitice in dramaturgia romdneasca, 1982; Petru Ursache, Camera
Sambo, 1999; Alexandra Ciocarlie, O lIfigenie romdneascd, 1999-2000
(reeditata in 2007); Eugen Simion, Mircea Eliade — nodurile si semnele
prozei, 2005; Gheorghe Glodeanu, Coordonate ale imaginarului in opera lui
Mircea Eliade, 2006. Referirile la piesa eliadina se realizeaza pe linia relatiei
pe care aceasta o comportd cu modelul euripidean, referiri integrate unor
abordari mai largi, in contextul discutarii coordonatelor intregii dramaturgii a
lui Mircea Eliade. Intre studiile amintite, s-au constituit ca repere necesare
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demersului nostru abordarea monografica a operei lui Mircea Eliade de catre
Gh. Glodeanu, precum si eseul Alexandrei Ciocarlie, ambele oferind
importante si fructuoase piste interpretative, pe care le-am urmadrit si adancit
in cele ce urmeaza.

Ceea ce preocupa pe istoricii, criticii si teoreticienii literari e problema
adaptabilitatii miturilor. Aceste structuri narative, foarte adesea mituri
grecesti, supravietuiesc si sunt revitalizate cu un sens mereu nou pentru
scriitor, cititor sau spectator. E interesant faptul ca aceleasi mituri revin de la
o generatie la alta.

In cazul textului cu temd mitici, maniera specifici in care se
redistribuie hipotextul in spatiul hipertextului reclama identificarea
,wurmelor” si descifrarea semnificatiilor cu mijloacele poeticii. O interesanta
observatie face D.- H. Pageaux in Literatura generala si comparata cu
privire la asa-zisii ,,invarianti”: ,Invariantii nu existd fara reaparitii in
contexte diferite... (asadar, elemente variabile! — n. a.). Ori, si unele si altele
sunt izolate In numele coincidentelor, al corespondentelor in timp si spatiu,
al similaritatilor care reprezinta tot atatea date problematice.”(D-H. Pageaux)
In cazul textelor mitice, intertextualitatea trebuie conceputi ca posibilitate de
a Intelege cum si de ce un anume text strain a putut deveni, in spatii culturale
diferite, in secolul al XX-lea, obiect cultural-literar singular, instrument de
comunicare simbolica.

Credem insa, pe urmele gandirii lui G. Durand, cd permanenta unui
mit, asa cum se manifesta ea in literatura moderna, sta nu atat in fixitatea
detaliului narativ, nici in unitatea ontologicd a mintii umane, nici in
prezervarea atmosferei clasice, ci chiar in dinamicile miturilor insesi. Inteles
ca ,sistem dinamic” de simboluri si arhetipuri, ,,care sub impulsul unei
scheme tinde sa compuna o povestire mereu noua”, conform aceleiasi linii de
gandire mentionate, mitul — deci si mitul Atrizilor — raimane pentru literatura
o formad de exprimare a ideii ,,existentei unei continuitati in lume”, fiind
actualizat ori de cate ori el serveste unor scopuri subsumate atat unor
tendinte larg culturale- sociologice, ideologice, politice et c. — cat si unei
viziuni artistice particulare asupra problemelor existentei umane.

Conjugand metodele mitocriticii — presupunand aplecarea asupra
textelor-suport, spre a analiza elementele de poetica si de estetica a trei
mituri literare specifice, cu albia in mitul etno-religios al Atrizilor — cu cele
ale mitanalizei, aplicabild mai cu seama in cazul lectiunilor lui Euripide si J.-
P. Sartre, demersul nostru urmareste maniera particulard in care trei
dramaturgi ai sfarsitului modernitatii restaureaza si instaureazd simbolic
sensuri §i valori noi, potrivit intentiei si spiritului artistic al fiecaruia.
Metodele conexe mitanalizei implica, in cazul nostru, si abordari din
perspectiva ideologica, filosofica -stoicism, existentialism - sau psihanalitica,
in secvente orientate spre o analiza socio-culturala.
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Demersul nostru este unul comparatist in masura in care, fideli
principiului ca literatura generala si comparatd e deschisa spre studiul
relatiilor dintre literaturi §i societati, al raporturilor dintre literaturi si
practicile artistice si culturale, privirea noastra urmeaza o axa diacronica,
traversand trei epoci culturale diferite: secolul. al V-lea grecesc i.e.n., secolul
I latin e.n. si secolul al XX-lea, in perioada celui de-al doilea modernism.
Perspectiva comparativa sincronica permite ilustrarea unor componente
tematice diferite ale mitului antic, prin operele lui M. Eliade, E. O'Neill siJ.-
P. Sartre, dar Tn mésura sd explice anume momente din cultura.

Tragic. Tragedie

Inainte de a fi un concept filosofic, tragicul si-a gasit zona de reflectare
in estetic, iar inainte de toate, la nivelul existentei, al vietii trdite. Existenta
tragicului e Intotdeauna umana, sociala, istorica, atata timp cat in lume exista
suferinta, esec, boald, nenorocire. Tragicul a existat in diferite epoci, ca o
calitate obiectiva a proceselor sociale si ca atare, ,,existenta unei constiinte
tragice este conditionatd de aparitia statului-cetate (...) de o intreaga
conceptie despre personalitatea umand.” (Liiceanu, G.) Legat de marile
conflicte ale omului si ale omenirii, el a constituit ,,un atribut $i 0 consecinta
posibila a unor conflicte.” (Ianosi, 1.)

In domeniul dramaturgiei, tragedia este acea specie a artei literare ori a
reprezentatiei teatrale analizata in numeroase sisteme estetice, incepand cu
Poetica lui Aristotel. Definitia tragicului, pentru stagirit, se construieste pe
terenul aceleia dedicate tragediei, si aceasta numai ca urmare a unor operatii
de ordin inductiv. Astfel, Aristotel considera tragedia ca ,,imitatie inchipuita
(...) care starnind mila si frica, savarseste curagirea acestor patimi.”
(Aristotel)

O delimitare intre zonele de manifestare a tragicului estetic si
existential opereaza ganditorul de formatie enciclopedica, unul dintre cei mai
de seamad in perioada mutatiilor profunde in structura societatii si culturii
europene la inceput de secol al XX-lea., Johannes Volkelt, in Estetica
tragicului (1978). Cartea reprezinta o veriga importanta in lantul de cercetari
filosofico-psihologice ale fenomenului tragic, examinarea sprijinindu-se pe o
orientare antipozitivistd si metafizica. Tragicul este pentru Volkelt o
,formatie de o valoare umand specificd” si ca atare, teoria tragicului ia
nastere in colaborare cu ,,conceptia despre lume si viatd.” Numai in tragic
uman-semnificativul cunoaste adancire. Pe de altd parte, autorul ridica
problema libertatii tragicului fatd de o anumitd conceptie despre lume, fata
de anumite ideologii: ,tragicul, in virtutea naturii sale deosebite, exclude
anumite conceptii despre lume, sau macar le face sd pard mai putin
favorabile.” Criteriul de compatibilitate a unei ideologii cu esenta tragicului
tine de natura personalitatii artistului, a insusirilor sale temperamentale, si nu
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de masura in care el adera, cunoaste sau asuma o anumitd ideologie sau
conceptie asupra lumii.

Urmand o cale logic-analitici si fenomenologica, G. Liiceanu
interpreteaza tragicul ca peratologie, ca teorie a limitei in raport cu
congtiinta: ,, Tragicul trebuie cautat in intdlnirea fiintei constiente cu propria
sa finitudine perceputa ca limita.”

Cat priveste tragedia, am insistat asupra aspectului religios, tradus la
nivel textual 1n importanta acordatd sacrificiului, pacatului, viselor,
teofaniilor, sensului puritatii si a impuritatii, interventiei oracolelor, orientati
de argumentul ca religiosul si socialul, sunt indisolubil legate in cadrul
mentalitatii societatilor arhaice.

De asemenea, am observat ca tragedia greacd e una dintre functiile
distinctive ale democratiei ateniene, fiind totodata conditionata, atat in forma
cat si In continut, de evolutia si transformarile din interiorul organismului
social din care provine. In calitatea sa de produs al evolutiei sociale, tragedia
e studiatd de George D. Thomson in 1968 in Aeschylus and Athens — the
classic study in the social origins of drama, studiu in care cercetatorul englez
explicd evolutia poeziei grecesti cu originea in ritualul totemic al societatii
tribale, spre genul epic in perioada monarhiei (Homer, Hesiod), spre
ditirambul primitiv in aristocratie, spre tragedie si comedie in perioada
democratiei grecesti. Originea tragediei e pusa astfel in relatie cu riturile de
initiere ale societatilor secrete primitive (clanul totemic), cu misterele
eleusine, trecand prin cultul lui Dionysos si prin orfism.

Un aspect care a preocupat pe specialistii americani in studii clasice —
J. Thompson, S. Goldhill, N. T. Croally — il reprezinta acela privitor la relatia
dintre “institutia” tragediei si ideologia polis-ului atenian al secolului al V-
lea i.e.n. Ca parte a discursului civic, tragedia este ea insasi producatoare de
ideologie. Sensul descriptiv al termenului ideologie se refera la
ansamblul credintelor, valorilor, dezideratelor, intereselor unei societati, ori
la producerea sensurilor si ideilor intr-un sistem social.

Mit si simbol

Mitul implica o multitudine de registre de definitie, datorata interesului
masiv care i se acordd astazi in conditiile dezvoltarii fara precedent a
antropologiei culturale. Intalnit in toate sferele vietii spiritului, in unele epoci
mai viu, in altele absent, mitul trebuie evaluat in raport cu natura sa de mesaj
orientat — kerygmatic — apt a ,instaura” sau a ,restaura” semnificatii
simbolice.

Teatrul mitic contemporan manifestd o intoarcere nespecifica la mit —
in special la cel grecesc — intoarcere cauzata de inutilitatea sacrului, pe de o
parte, si de cuceririle stiintifice si tehnice, pe de altd parte. Ca exemple,
miturile grecesti nu pot fi derivate dintr-o singura sursd din punct de vedere
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istoric si functional, ci ele reprezinta o sintezad de fenomene si variatiuni
hitite, cretane si de traditie autohtona. Desi ele sunt mentinute ca forta
constant universald prin traditia validitatilor seculare, aceasta traditic s-a
dovedit capabila sa adopte noi elemente, necunoscute anterior.

Mitul Atrizilor in antichitatea greco-latina

Literarizarea mitului Atrizilor prin opera Orestia a lui Eschil, si
constituirea unor mituri centrate pe erou prin intermediul tragediilor lui
Sofocle, apoi ale lui Euripide, vor conduce la implementarea in constiinta
literara a urmatoarelor mituri specifice in masura in care ele sunt apte sa
prezerve un scenariu mitic $i sa manifeste capacitatea de transformare, in
functie de alegerile scriitorilor:
1) mitul Electrei, dezvoltat ca mit literar de Sofocle, in tragedia Electra,
urmat de versiunea lui Euripide, avand acelasi titlu;

2)  mitul lui Oreste, constituit intr-o versiune ineditd in Oreste de
Euripide.
3) mitul Ifigeniei, impus ca mit literar specific in spatiul textelor
euripideene: Ifigenia la Aulis i Ifigenia in Taurida.

Eschil: Orestia

Cel dintai dintre poetii tragici e si cel dintai care dramatizeaza mitul
Atrizilor, in incercarea de tematizare a unor aspecte legate de prefacerile ce
au loc la nivelul organizarii sociale, al mentalitatii, in contextul polis-ului
democratic al secolului al V-lea: dezvoltarea constiintei apartenentei
individului la o colectivitate; afirmarea disciplinatd a libertatii favorizata de
trecerea justitiei din imperiul arbitrar al traditiei in mainile statului
democratic; preeminenta principiului familial in detrimentul vechii legi a
sangelui; aluziile clare la actualitati arzatoare ale statului atenian (despotism,
anarhie, demagogie, necesitatea reformarii Areopagului, afirmarea libertatii
democratice, necesitatea pactului Atena-Argos in conditiile unei contradictii
a Atenei fatd de Sparta s.a.). Dar epoca in care scrie Eschil reflectd doar o
faza incipientd in procesul de subrezire a religiei si a institutiilor aferente,
motiv pentru care considerdm ca istoria casei lui Atreu, literarizatd aici,
prezerva si urme de viata mitica, in sens originar, atemporal, fapt sustinut de
urmatoarele aspecte:

a) Eschil inspird sau justificdi incd anumite credinte si
comportamente religioase arhaice;

b) Afirma superioritatea zeilor care-1 utilizeaza adesea pe om
drept instrument — determinismul religios;

c) Reluarea mitului prin tragedie, redarea lui fidelda, oferd o
perspectiva istorica quasi-realistd in raport cu Justitia si cu Destinul;
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d) ,»Choeforele, socotita ca datand din 490 1.e.n. reprezinta ceea
ce se poate numi relativ cea mai directd verigd de legaturd dintre cultul
religios si fenomenul spectacolului, dintre evocarea si ilustrarea mitului (...)
diferentierea dintre etic si estetic fiind inca slaba.” (Pandolfi, V.)

e) Lumea religioasa 1isi pdastreazd prospetimea primordiala,
atmosfera este liturgica, marcata de grandoare metafizica.

Euripide: Ifigenia la Aulis, Ifigenia in Taurida, Electra, Oreste

Euripide a folosit mitologia drept cadru de examinare si chestionare a
ideologiei contemporane, a contextului razboiului si a consecintelor acestuia
asupra discursului tragic, in perspectiva polaritatii ,,self” si ,,other”: ,, Eu-1
este utilizat spre a desemna cetateanul atenian si toate ideile si experienta cu
care el se poate identifica; celdlalt este ceea ce cetateanul grec respinge in
varii forme, la nivel de ideologie, de la sine insusi.” (Croally, N.T.)

Diversele interpretari pe care continud sd le provoace Euripide prin
opera sa dramatica tin cont, in ultimd instanta, de specificul contexului
cultural — in afard de cel al Marilor Dyonisii — care a influentat tragediile
sale, articulat 1In evidentierca a doua serii de evenimente, asa numita
»mostenire pericleand”: prima e cea a evenimentelor legate de Razboiul
Peloponeziac, masacrul de la Mitilene 427 1.e.n., lovitura de stat din Atena
404-403 1ien.; a doua serie a faptelor provine din zona activitatii
intelectuale, reprezentate de grupul eterogen al ganditorilor sofisti, persecutia
intelectualilor la finele secolului al V-lea, noul rationalism care ,,i-a facut pe
oameni sa-si justifice brutalitatea fatd de ei insisi” (Dodds, E.R.), regresul
religios. Teatrul lui Euripide e o incercare radicala si revolutionara de analiza
si evaluare a realitatii in relatie cu natura umana, a carei criza e¢ revelata.
Utilizarea mitului nu recupereaza insd si traditia cu valorile ei, ci se
constituie in pretext de a critica realitatea contemporana si politica publica —
un exemplu in acest sens il reprezintd Iphigenia in Taurida, in care cultul
Artemisei din Brauron e restabilit la Atena la finalul piesei In scopul de a
lumina asupra imensului sacrificiu de sange uman al Razboiului
Peloponeziac. Fara a reprezenta doar o dramatica descriere a unei culturi
divizate ,,ceea ce 1l interesa mai Intdi era mai putin rechizitoriul traditiei, desi
era evident esential, cat mai ales confruntarea, alaturarea dramatica a rupturii
in cultura epocii lui. Aceasta era perceptia lui teatrald, realitatea sa (...)”
(Arrowsmith, W)

Responsabil de constituirea miturilor literare specifice — cel al Ifigeniei
si cel al lui Oreste, dupa cum Sofocle e cel dintai care confera centralitate
Electrei in tragedia care poartd numele eroinei, — Euripide dezvaluie prin
operele sale, discrepante ca cea dintre realitate si traditie, fapt si mit, valori
practice si valori profesate et c, dar i o naturd umana in criza si o cultura
divizata — tot atatea surse ale realismului tragic euripidean. Asadar, utilizarea
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mitului nu recupereaza traditia si valorile ei, cat se constituie 1n pretext de a
critica societatea contemporana si politica publica.

Seneca: Thyestes, Agamemnon

Stoicii au recunoscut cd poezia poate servi scopurilor lor morale, drept
pentru care, dubla functie a poeziei, de a placea si de a instrui, teoria
catharsis-ului emotional, teleologia artei si folosirea mitului — toate aceste
idei sunt concentrate in scopul stoic de a dezvolta ratiunea si de a distruge
viciul. Poezia buna converteste pasiunile vazute in conflictul lor cu ratiunea,
in beneficii morale. Arta devine astfel, la poetii stoici, slujitoarea moralitatii.
Folosirea mitului in scopuri filosofice reprezinta si ea un obiectiv major al
poetilor stoici. Astfel, nararea unui mit poate servi exprimarii unui mesaj
filosofic cand functiile lui sunt de a incuraja un curs virtuos al unei actiuni,
ori de a descuraja unul blestemat. In atari conditii, mitul poetic devine
exemplum filosofic, capabil a oferi un bogat complex al comportamentului
uman comprimat intr-o formi spirituald. Intre sursele principale pentru
exempla, mitul ocupa o pozitie centrald, desi Seneca va folosi referintele
mitologice in chip limitat in scrierile in proza, deoarece el a fost un activist
moral mai interesat de modelele din viata reald, dar drama sa tragica isi
atrage viata din mit.

In spatiul a doua tragedii senecane, Thyestes si Agamemnon, actualizari
ale unor componente tematice diferite ale aceluiasi mit grecesc, am evaluat
functia pe care o capata acesta in raport cu unele coordonate ale filososfiei
stoice. Tiparele mitice consacrate prin traditie nu sufera transformari
radicale, dar ele sunt investite cu semnificatii filosofice si artistice noi. Se
pare, totusi, ca piesele lui Seneca sunt mai putin inrudite cu tragedia greaca,
si in mai mare masura tributare dramei latine.

Mitul Atrizilor in dramaturgia contemporana

Interdependenta intre ceea ce rezistd si ceea ce se schimba in procesul
de transformare pe care 1l suporta mitul grecesc in drama moderna se sprijina
intotdeauna pe un nou pact intre autor §i spectator, respectiv cititor, in acord
cu ,,orizontul de asteptare” si cu contextul istoric. Orice piesd dramatica pe
tipar mitic se defineste deci prin ceea ce se prezerva si prin ceea ce se
transforma (imbogatiri ale organizarii actantiale, transformarea unei idei sau
a unui simbol in personaj, modificari ale viziunii scenografice, simbolice,
ideologice et c). ,Intoarcerea mitului” in secolul al XX-lea, proces masiv
inceput din secolul al XIX-lea, ca reactie la revolutia industriald, este
consecinta legitimd a tendintei de reabilitare a imaginii §i a simbolului,
tendintd la care va contribui in mod substantial si psihanaliza, prin
revalorizarea ,la un nivel parastiintific, medical si psihiatric” a acestor
notiuni.
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Tematizarea mitului antic grecesc al Atrizilor predispune la o
interpretare diacronica (stare anterioara, evolutie ulterioard) si sincronica,
intelegand prin ce anume aceastd temd explicd anumite momente din
literatura si cultura. Legatd de un spirit al timpului, tema unui text nu poate
fi separata de societate, atdta vreme cat spiritul din care s-a nascut constituie
o cale deschisa asupra ideologiei sau asupra unei istorii a spiritului unei
culturi. Teatrul mitic al secolului trecut, desi literaturizeaza teme ,,gata
facute,” invita la analiza relatiilor posibile intre texte si contextul social, o
parcurgere a strategiilor aferente ordinii discursului, dar mai ales la 0 munca
de captare a rezonantelor spirituale pe care le degaja. Actualizdnd scenarii
mitice existente, dramaturgii contemporani ajung sd depdseascd jocul
intertextual de teme si modele, decontextualizand mitul din sfera originara si
traducandu-l in limba imaginarului in care va fi naturalizat.

Dramaturgia secolului trecut cunoaste numeroase abordari ale mitului
Atrizilor, care pornesc in general de la lectiuni dramatice apartinand epocii
clasice a literaturii grecesti: de la trilogia lui Eschil, Orestia, de la Electra
lui Sofocle, sau de la piesele lui Euripide: Electra, Oreste, Ifigenia in Aulida,
Ifigenia in Taurida. In literatura americanid mitul Atrizilor furnizeaza
izvoarele tragediei lui Eugene O Neill, Mourning becomes Electra, scrisa in
1929, dupi modelul Orestiei lui Eschil si publicatd in 1931. In 1943 Jean-
Paul Sartre isi ilustreazd teoria libertatii in Les Mouches, prelucrare a
aceluiasi mit. In literatura romani, Mircea Eliade, luand ca model inspirator
lectiunea euripidiana a Ifigeniei in Aulida, va scrie o Iphigenie romaneasca,
incercand sa depaseasca legenda.

Ca si simbolul sau imaginea, si mitul t{ine de substanta vietii spirituale,
dezvaluind, in termenii lui Mircea Eliade, ,,cele mai secrete modalitati ale
fiintei”. Mitul Atrizilor, datoritd multiplelor mesaje pe care le comporta, a
starnit interesul, cum am vazut, in perioada clasica a literaturii greco-latine,
spre a fi reluat, periodic, dupd cum urmeaza: in secolul al XVI-lea si al
XVll-lea francez —Charles Toutain, Agamemnon (1556), Pierre Corneille,
Iphigénie (1674); in secolul al XVIII-lea german Goethe scrie Iphigenie auf
Tauris (1779-1787), iar cel italian e¢ marcat de Alfieri, care va scrie
Agamennone (1783) si Oreste (1783), pentru ca la sfarsitul modernitatii,
emanatii ale stravechiului mit eladic sa-si gaseasca noi expresii in dramele
lui Giraudoux — Electra (1937), T. S. Eliot — Reuniune de familie (1939),
Hauptmann — Tetralogia Atrizilor (1942-1945), Hofmannstal — Elektra
(1903), O'Neill — Din jale se intrupeaza Electra (1931), Sartre - Mustele
(1943), iar in peisajul dramatic romanesc ii amintim pe Victor Eftimiu —
Atrizii (1939), Petru Dumitriu — Preludiu la Electra (1945), Mircea Eliade —
Iphigenia (1947).

In ceea ce priveste decontextualizarea si recontextualizarea istorie casei
lui Atreu in drama secolului al XX-lea, si admitand calitatea literaturii de a
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genera noi mituri, am urmarit s evidentiem motivatiile optiunii autorilor
moderni de a actualiza anumite componente tematice, deja constituite, prin
traditie literard, ca mituri specifice. In conformitate cu punctul de vedere
formulat de D.-H. Pageaux cu privire la conditiile de existentd a unui mit
literar (prezervarea unui scenariu mitic si capacitatea de transformare
conform alegerilor creatorilor), corelat cu modul de a defini mitul ca sistem
dinamic de scheme, arhetipuri si simboluri, al mitanalistului de la Grenoble,
si admitand ca centralitatea unui personaj mitic intr-o noua abordare literara
confera specificitate noului mit literar, am orientat demersul nostru in sensul
reconsiderarii a trei astfel de mituri generate in spatiul literaturii moderne:
mitul Ifigeniei in lectiunea Iphigenia, de Mircea Eliade, mitul Electrei in
lectiunea Din jale se intrupeaza Electra, de Eugene O'Neill si mitul lui
Oreste, in lectiunea Mustele, de Jean-Paul Sartre, toate avandu-si originea in
ciclul etno-religios al Atrizilor. Analiza aplicatda pe textele dramatice
mentionate vizeaza relevarea unor elemente teoretice, tematice, structurale si
formal-expresive, in functie de dimensiunile pe care le-am considerat in
masurd sa dea specificitate si unicitate fiecarei productii in parte, altfel spus,
fiecarui mit literar recognoscibil la nivelul textual: sectiunea de receptare
critica e urmata de a) actiune; b) personaj; ¢) limbaj; d) conceptia despre arta
a scriitorilor. Consideram ca o atare abordare poate sd se constituie intr-un
autentic pattern de analiza si a altor texte dramatice de inspiratie mitica,
datorita varietatii si complexitatii operatiilor la care am supus materialele de
interpretat.

Concluziile pe care le formulam Tn urma demersului nostru analitic cu
privire la transpunerile dramaturgilor moderni sunt urmatoarele:

= [nstaurarea simbolica a sensurilor la nivelul fabulei mitice prin drama
Iphigenia, de Mircea Eliade, cunoaste doua filtre: unul este cel al conceptiei
formulate teoretic, ca istoric al religiilor, iar altul este cel al constiintei sale
artistice, Tnradacinata intr-un Weltanschauung autohton, astfel incat, ideea
sacrificiului cu functie creatoare, a postexistentei fericite, atitudinea eroinei
in fata limitei, transfigurarea acesteia printr-o intelegere superioard a
destinului, sunt tot atitea aspecte reflectate artistic de baladele populare
Miorita si Mandstirea Argesului.

Tema sacrificiului, prezenta in literaturda, l-a preocupat pe Eliade,
urmarind-o in mitologie si istorie. Fixand ca ,model exemplar” al
sacrificiului un mit cosmogonic, autorul aratd cd numai astfel creatia in
ordinea umana capata adevar si perenitate. Ritualul sacrificial isi reveleaza
specificul in relatia sa cu anumite credinte si practici legate de sacrificiile de
constructie, paneuropene, exprimate in creatii balcanice s§i romanesti.
Modernitatea tratarii mitului consta, in principal, din potentarea valentelor
creatoare ale sacrificiului necesar si inevitabil. Mitul jertfei creatoare, grefat
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pe cel cosmogonic, este totodatd fundament pentru mitul literar al Ifigeniei,
de aceea ele trebuie considerate in stransa lor interdependenta.

In ceea ce priveste eroina, am sustinut ca, desi aflati intr-o situatie
tragica, Iphigenia lui Eliade nu intrd in tipologia personajelor tragice, atata
timp cat ea nu e situati intre exigente de sens contrar. intelegerea limitei de
catre personaj std, dupd cum am aratat, sub semnul ontologiei heideggeriene,
exprimand dorinta si putinta Dasein-ului de a se intregi. Tragicul apare mai
curdnd convertit in sublim prin faptul cd, pe de o parte limita, propria
finitudine, odatd constientizata, Inseamna depasirea ei, iar pe de altd parte,
sentimentele de care e locuitd eroina nu se puteau naste in sufletul ei decat in
preajma unei revelatii. Intr-o lumina tragici apare nu atat moartea ei, cat
dorinta de a o transfigura, Iphigenia largindu-si sistemul de referinta, prin
dizolvarea intr-un adevar mai nalt: postexistenta ca fiintd a naturii sau ca
istorie.

Actualizarea mitului literar al Iphigeniei implica, asadar, semnificatii
atasate unei noi ordini metafizice, articulate teoretic n perspectiva dialecticii
sacru-profan. Iphigenia eliadina parcurge, insa, drumul invers, de la profan la
sacru, proiectatd fiind, prin sacrificiu, pe un alt nivel de existenta.

Prin trilogia Din jale se intrupeaza Electra, O'Neill nu a realizat doar o
versiune a mitului antic al Atrizilor, c¢i a incercat o replici modermna a
Orestiei lui Eschil, interesul sau centrandu-se asupra personajului Electra,
cea destinatd, prin traditia literard, unei suferinte fara margini. Preferinta
pentru mitul literar al Electrei, fapt sustinut de prezenta eroinei in titlu i de
centralitatea sa la nivelul actiunii, finalizate prin asumarea celui mai tragic
destin — moartea in viatd — justifica preocuparea dramaturgului american de
a gasi o aproximare psihologicd moderna a sensului grecesc al destinului.

Instaurarea unor semnificatii noi se realizeazd pe fundamentele
psihanalitice care i-au influentat viziunea asupra tragicului existentei, de
aceea, O'Neill va expoata resursele subconstientului, generator de conflicte
interioare si tensiuni intrafamiliale, soldate, in final, cu revelarca adevarului
despre sine. Prinsa intre exigente de sens contrar — determinism psihologic si
rigori de ordin social si religios, statura Laviniei/ Electra capata note tragice,
dupd cum tragica este si pendularea ei continud intre false imagini despre
sine. Mistificarea sinelui, in opinia noastra, — intr-o perspectiva alternativa la
cea psihanaliticdi — este consecinta dramatica a unei existente traite
inautentic. In absenta capacitatii de introspectie si problematizare, eroina este
susceptibila de o culpabilitate primara, ireductibila: nu determinism
emotional, nici social, nici religios — ci determinism intelectual, in lumina
caruia faptele protagonistei nu sunt scuzabile, nu pot fi ispasite, iar destinul
ei nu mai apare ca fiind tragic. Aflata sub tirania ,,sinelui elementar”, erotic,
deci in afara unei epuizari de tip intelectual, Electra oniliand rateaza
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Hridicarea de la eu la sine”, tocmai din cauza pluralitatii si stranietatii eu-
rilor.

Prin drama Mustele, Jean-Paul Sartre realizeaza probabil cea mai
surprinzatoare distantare de legenda clasica, dar si de redarile ei literare
ulterioare, care au impus mitul lui Oreste, ca mit literar specific. Prin
intermediul eroului, e ilustratd conceptia filosofica existentialista a libertatii
ontologice, formulata de autor si in lucrarile argumentului teoretic. Astfel, el
exploateaza aici polivalenta mitului orestean — un mit de o perfectiune
tehnicd si de o transparentd desdvarsite, procedand la o resurectie a
scenariului traditional: razbunarea si motivatia care o justifica sunt inlocuite
de actul liber ales al crimei, In vreme ce ispasirea o priveste doar pe Electra.

Expresie a libertatii umane si a alegerii responsabile, Oreste participa
substantial la impunerea, dincolo de literatura, a ,,mitului libertatii” — un mit
cu implicatii mai vaste, privind un anume tip de conditie umana si o filosofie
a existentei — prin anularea mitului Zeului-Tata. Am sustinut, de asemenea,
ca teoria libertatii ilustrata prin Oreste din piesa Mugstele reprezinta o
articulatie a unui mit de circulatie mai larg culturala, faustianismul european,
in latura sa filosofica. In acest orizont al argumentrii, mitul noului Oreste se
confunda cu ceea ce critica numeste ,,mitul libertatii”.

Analizat in spiritul gandirii filosofice sartreene, noul Oreste se
infatiseaza ca un ,,pentru-sine” autentic, liber a se alege pe sine si astfel,
alegand intreaga umanitate, id est, comunitatea din Argos, un ,.celalalt-
obiect”, ,,indicator de scopuri” pentru liberul ,,proiect” orestean, soldat cu
violentarea ordinii morale existente si prabugirea zeului in umbra.

Asadar, schema mitului orestean consacrat prin traditie literara devine,
prin Mugstele, aria de afirmare a unei anumite etici legate de o valoare
existentiala noua — libertatea. Am observat, in cele din urma, ca situatiile
mitice pentru care opteaza scriitorii moderni coincid cu situatii existentiale
fundamentale, solicitand un nou strat de semnificatii, sadite intr-o anumita
civilizatie, pe o anumitd treaptd de gandire acordatd cu un anume tip de
sensibilitate artisticd, o epoca marcata de transformari ideologice, achizitii in
cunoastere, noi ontologii si orientdri filosofice, posibile intr-un moment
istoric al crizelor inter- si postbelice.

Trei personalitati culturale marcante, trei dramatizari originale — a caror
unicitate e demonstrata prin analiza la care am procedat — trei mituri literare
autentice si specifice, resuscitate in functie de optiunile autorilor. Intrebarea
pe care ne-o permitem in final este: al cui este secolul al XXI-lea? Al
Iphigeniei, fecioara destinatd maretului sacrificiu, suma de intuitii §i trairi
sublime? Cu sigurantd, un anacronism exagerat. Sau poate al Indureratei
Electre, cea sortita sa planga si sa-si ispaseasca vina de-a fi trait inautentic?
Fara indoiala ca destinul Electrei oniliene nu are nimic maret si durabil, afara
de forta de a se sustrage existentei, ca forma a ispasirii. Incompatibila
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ramane si ea cu spiritul veacului nostru. Dar liberul, excentricul Oreste? N-
ar putea el oare — gratie actualitatii unor trasaturi, atitudini, conceptii, valori
cu care este investit profilul sau antropologic — sd-si apere ontologia mult
dincolo de modernitate?

Bibliografie:

Editii de referinta

Eliade, Mircea, Coloana nesfarsita, prefatd de Mircea Handoca,
Bucuresti, Editura Minerva, 1996.

Eschil, Orestia, traducere, prefata si note de Miran Alexandru,
Bucuresti, Editura Univers, 1979.

Euripide, Teatru complet, traducere Miran, Alexandru, Chisinau,
Editura Guvinas: Arc, 2005.

O’Neill, Eugene, Teatru, vol. 2, traducere de Petru Comarnescu si
Margareta Sterian, Bucuresti, Editura pentru Literaturd Universald, 1968.

Sartre, Jean-Paul, Teatru, traducere de Nicolae Minei, Mihai Sora si
Amy Florea, Bucuresti, Editura Rao, 1998.

Seneca, Lucius Annaeus, Tragedii, vol. 1, traducere de Traian
Diaconescu, Bucuresti, Editura Univers, 1979.

Literatura exegetica

Alexander, Doris, Eugene O'Neill’s creative struggle. The Decisive
Decade, 1924-1933, Pennsylvania, The Pennsylvania State University Press,
1992.

Antonescu, Venera, Doud ipostaze moderne ale anticei Electre, extr.
din Analele Univ. Bucuresti, Literaturd universala si comparata, an 18, nr. 1,
1969.

Assael, Jacqueline, Euripide, philosophe et poéete tragique, Bruxelles,
Société des Etudes Classique, 2001.

Barlow, Judith E., O'Neill’s female characters, in Manheim, Michael
(ed.), The Cambridge companion to Eugene O'Neill, Cambridge, Cambridge
University Press, 1998.

Bennett, Simon, Tragic Drama and the Family — Psychoanalytic
studies from Aeschylus to Beckett, New Haven, Yale University Press, 1993.

Bradby, David, Modern French Drama 1940-1980, Cambridge,
Cambridge University Press, 1984.

Burke, Alison, From Aeschylus’ Oresteia to Eugene O’Neill’s
Mourning becomes Electra: Text, Adaptation and Performance, in ,New
Voices in Classical Reception Studies”, Issue 1, U.K., The Open University,
2006.

Champigny, Robert, Sartre and Drama, Birmingham, Alabama,
French Literature Publications Compagny, 1982.

170



ARTICOLE SI STUDII

Cifor, Lucia, Principii de hermeneutica literard, lasi, Editura
Universitatii ,,Al. 1. Cuza”, 2006.

Ciocarlie, Alexandra, O Ifigenie romdneascd, in Secolul XX, 1999-
2000, nr. 10-12.

Croally, Neill T., Euripidean Polemic: The Troian Women And The
Function Of Tragedy, Cambridge University Press, 1994,

Culianu, loan Petru, Mircea Eliade, editie revazuta si augmentata,
traducere de Florin Chiritescu si Dan Petrescu, postfatd de Sorin Antohi,
Bucuresti, Editura Nemira, 1995.

Davis, P. J., Seneca: Thyestes, London, Gerald Duckworth & Co,
2003.

Diaconescu, Traian, ,,Seneca si renovarea tragediei antice”, in vol.
Seneca, Tragedii, 1, Bucuresti, Editura Univers, 1979.

Diggins, John Patrick, Eugene O'Neill’s America. Desire under
Democracy, Chicago, The University of Chicago Press, 2007.

Durand, Gilbert, Introducere in mitodologie. Mituri si societafi,
traducere de Corin Braga, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2004.

Eliade, Mircea, De la Zalmoxis la Genghis-Han, traducere de Maria
Ivanescu si Cezar Ivanescu, Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedica,
1980.

Eliade, Mircea, Incercarea labirintului, Bucuresti, Editura
Humanitas, 2007.

Falk, Doris V., Eugene O'Neill and the tagic tension — an interpretive study
of the plays, New Jersey, Rutgers University Press, 1981.

Glodeanu, Gheorghe, Coordonate ale imaginarului in opera lui
Mircea Eliade, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2006.

Goldhill, Simon, Aeschylus — The Oresteia, New York, Cambridge
University Press, 1992.

Goldmann, Lucien, The Theatre of Sartre, in McBride, William L.
(ed), Existentialist Literature and Aestethics, New York, Garland Publishing,
Inc., 1997.

Kushner, Eva, Greek myth in modern drama.: paths of transformation, in
Strelka, Joseph (ed.), Literary criticism and myth, University Park,
Pennsylvania State University Press, 1980.

Littlewood, C. A. l., Self-representation and Illusion in Senecan
Tragedy, Oxford University Press, 2004.

Michelakis, Pantelis, Euripides: Iphigenia at Aulis, London, Gerald
Duckworth & Co., 2006.

O’Neill, Eugene, 4 Dramatist’s Notebook, in Brandt, George W.
(ed.), Modern Theories of Drama, Oxford, Clarendon Press, 1998.

O’Neill, Eugene, Memoranda on Masks, in Brandt, George W. (ed.),
Modern Theories of Drama, Oxford, Clarendon Press, 1998.

171



ARTICOLE SI STUDII

Prasad, Hari Mohan, The Dramatic Art of Eugne O'Neill, New Delhi,
Associated Publishing House, 1987.

Pratt, Norman T., Seneca’s Drama, The University of North Carolina
Press, 1983.

Sartre, Jean-Paul, For a Theatre of Situations, in Brandt, George W.
(ed.), Modern Theories of Drama, Oxford, Clarendon Press, 1998.

Schiesaro, Alessandro, The Passions in play Thyestes and the
Dynamics of Senecan Drama, Cambridge University Press, 2003.

Scott, Jill, Electra after Freud — Mith and Culture, New York,
Cornell University Press, 2005.

Vernant, Jean-Pierre & Vidal-Naquet, Pierre, Myth and tragedy in
ancient Greece, translated by Janet Lloyd, New York, Zone Books, 1988.

PROF. LUCIAN MORARU

SCEPTICUL MANTUIT

Intr-un interviu acordat in noiembrie 1989 lui Francois Fejto, Emil
Cioran mentioneaza o intamplare care, probabil, I-a facut si constientizeze,
in pofida a ceea ce a scris pana atunci, ca omul, chiar genial asa cum era el,
nu este decat un oligofreu fatd de Creator. Aceastd comparatie nu era
(evident) a lui, ci a fostului sdu prieten, aproape uitat, Petre Tutea, si el
considerat un geniu cu vocatie martirica si profetica.

Pe scurt: afland ca in cutremurul din 4 martie 1977 orasul copilariei si
adolescentei sale, Sibiul, a suferit mari pagube, a trecut prin una dintre
numeroasele sale crize de disperare, bulversat atat de tragedia clipei cat si de
neputinta de a contribui in vreun fel la atenuarea suferintei, caci Romania era
un teritoriu interzis pentru el din cauza regimului comunist.

Dorind sa-si revind din starea in care se afla, a simtit nevoia sa iasa
din casa si sda faca o mica plimbare. Pasii lui l-au purtat undeva, intr-un
cartier mizer, locuit de muncitori imigranti, majoritatea maghrebieni, mana
de lucru ieftind. Privirea i-a fost atrasa de afisul unui film pornografic. S-a
oprit si a intrat. Filmul, lamentabil si absolut ignobil (dupa cum se
confeseaza Cioran) i-a confirmat ceea ce el, Marele Sceptic, de pe malurile
Senei, stia demult: “Este absurd, dar o civilizatie unde ruleaza astfel de filme
e ca si condamnata.” A avut sentimentul de final, de civilizatie, de omenire
pe ducd, de viziune dantescd de prabusire ireversibila a unei lumi cariate de
numeroase vicii, pe care o dispretuia din toti porii fiingei sale. Ceea ce este
interesant in aceastd marturisire a lui Cioran este continuarea: in starea de
disperare in care se afla, aproape de sinucidere (obsesia asta il bantuia des) a
vrut, la inceput, sa intre Intr-o bisericd (chiar a trecut prin fata Catedralei
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Notre-Dame) dar n-a simtit niciun imbold, asa incat a preferat
cinematograful...

Cum sa intre el intr-o biserica? El, fiul rebel al modestului preot
orthodox din Raginari, caruia 1i spunea de multe ori cd Dumnezeu este o
conventie. El, tanarul rebel si insolent, care declara public lichidarea tuturor
cetatenilor de peste 40 de ani, pe motiv de scleroza si mumificare. Sa
recunoasca el ca prietenul sau, Noica, ramas captiv intr-o Romanie
nefericitd, avea dreptate cind 1i reprosa in Scrisoare catre un prieten de
departe ca traieste intr-o lume de valori, “apartinatoare mai mult spiritului de
geometrie decat a spiritului de finete? ” El, omul ajuns la maturitate, care a
recunoscut ca a injurat intreg Universul si cd a fost de ajuns sa-1 citeasca pe
Kierkegaard si pe Schopenhauer ca sa se simtd Dumnezeu...

De ce 1n loc sa se duca la Notre-Dame, a gasit sa se duca la un astfel
de film? Aceasta intrebare, devenita obsesiva i-a revelat acestui spirit aporeic
si cinic totodatd raspunsul pe care-l intuia, dar care in superbia sa de om
genial, convins de absolutul ratiunii umane nu voia sa-1 dea: “ Nu Dumnezeu
a murit ”, cum spune Nietzsche, “ci omul care sildsluieste in pierzanie nu va
putea dainui fara EL. ” Sensul adanc pe care Cioran l-a inteles si l-a
acceptat in ultimii ani ai vietii este acela ca omul este in conflict cu
Dumnezeu de foarte multd vreme, urmarea fiind ca omul a inceput printr-o
catastrofa si sfarseste tot printr-o catastrofd. Mai existd speranta? Da. Si ce
frumos o spune Cioran in Marturisiri si anateme: “Cat mai exista
Dumnezeu, menirea omului nu e incheiata.” Are luciditatea in ultimii ani ai
vietii sd recunoasca ca rezultatul eliberarii de Dumnezeu este primejdios:
emancipatii pe deplin, rationalistii, negurvernabilii sub toate aspectele devin
copti pentru solutiile terorii. S& vina cit mai repede tiranii, sd ne ordoneze
viata publica §i privatd, sa ne garanteze siguranta zilei de maine, sd ne
impuna cultul lor.

O data cu dispartia valorii supreme, credinta in el, tirania incepe sa
placd, caci omul acceptd mai degrabd sa dospeasca in frica lui, decat sd se
opuni spaimei de a fi LIBER. In ultimul interviu pe care i l-a acordat la
Paris, in 1992, jurnalistei Branka Bogavac LeComte, intrebat pe cand
urmatoarea carte, el raspunde fara arabescuri stilistice: “Niciodata. Imi
ajunge cat am ocarat Universul si pe Dumnezeu. Vreau sa ma impac cu E1.”
A recunoscut spre sfarsitul interviului ca fiecare om care, poseda un continut
interior (identificat cu prezenta lui Dumnezeu), este ferit complet de tentatia
desertaciunii. Experientele de tot felul, daca sunt numai pe plan intelectual n-
au nicio valoare. Viata unui om foarte inteligent, chiar atins de geniu, poate
fi fascinantd si atit, dar cind posedd s§i un continut interior intra in
transcendental...

S-a mantuit in sfarsit...
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PROF. DR. GABRIELA-LUCIA MUNTEANU

TEXTUL NARATIV - DE LA TEORIE LA PRACTICA
DIDACTICA

Temporalitatea, modalitatea si vocea narativd, definitii si aplicatii pe
texte din literatura pentru copii

Dupa ce l-a invatat pe copil sa citeasca, vine momentul ca Invatatorul
sa-1 initieze in tainele felului cum se naste povestea din insiruirea cuvintelor
care construiesc lumi fictionale, verosimile sau fantastice. Copilul, cititor si
autor de texte, este ajutat sa inteleaga cine, cum si ce povesteste. Pe cat pare
de simplda o poveste in derularea unor fapte savarsite de eroi, pe atit de
complicatd este tesatura de fire si noduri din care este alcatuita. Poetica
textului, cu delimitdrile ei conceptuale, il ajutd pe invatitor sia inteleaga
mecanismele creatiei si 1i oferd instrumente operationale. Depinde, insd, de
priceperea lui de a le transpune pe intelesul copiilor si intr-un limbaj comun.

Textul narativ se defineste prin narativitate, adica existenta in structura
aceluiasi text a unor categorii specifice precum: povestea sau istoria despre
care este vorba in acel text, povestirea sau actul de a nara, povestitorul care
realizeaza naratia, personajele care sunt implicate in diferite grade in actiune
si in reteaua intamplarilor povestite. Conceptul de text narativ se suprapune
peste cel de text epic; adjectivul provine din gr. epikos, derivat din epos,
cuvant care Inseamna “cuvant, zicere, ceea ce se exprimd prin cuvant,
discurs” (cf. Sandulescu, 1976). Clasificarea textelor narative se face dupa
diverse criterii: dupa forma sau dimensiune (in versuri: legenda, balada,
poemul, epopeea; in prozad: schifa, povestirea, nuvela, romanul, basmul,
legenda, snoava, anecdota); dupa relatiile dintre narator si actul povestirii
(texte narative obiective; texte narative subiective); dupa curentul literar si
canoanele estetice la care se raporteaza (text narativ clasic, romantic, realist,
modernist, avangardist, suprarealist, manierist, postmodernist); dupa tema
principala abordatd (text narativ social, istoric, filosofic, fantastic,
psihologic, absurd, erotic, de aventuri, ludic).

Cercetatori moderni, precum B. Tomasevski, V. Sklovski, V. Propp, R.
Barthes, A. J. Greimas, G. Genette, Tz. Todorov, J. Lintvelt, au adancit si
diversificat directiile unei stiinte si teorii literare, numite naratologia.

Elementele structurale ale unui text narativ sunt:

- instantele narative: autor, cititor, narator, personaj, naratar;

- istoria povestita (fabula, trama, diegeza, povestea);

- discursul (povestirea, subiectul).

In tesatura epica rezultatd din interactiunea elementelor enumerate, G.
Genette (1978) distinge trei tipuri de probleme:
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L. temporalitatea narativa care se refera la raportul dintre timpul
istoriei (timpul diegetic) si timpul discursului (timpul povestirii);

IL modalitatea narativa care se refera la procedeele de organizare a
informatiei narative, si anume la perspectiva narativa (focalizare, punct de
vedere);

I1L. vocea narativa care se referd la statutul naratorului.

I. Temporalitatea narativa este ilustratd de o serie intreagd de
reprezentari temporale si de relatiile care se stabilesc intre ele. Exista timpuri
exterioare operei literare: timpul autorului si cel al cititorului, ambele situate
intr-un moment istoric anume. Acestea influenteazd redactarea textului
pentru ca autorul poartd cu sine experiente traite direct si experiente
culturale, mentalitéti, ideologii, modele ale timpului si locului in care traieste
si scrie. Timpul cititorului este timpul fizic al lecturii textului. Timpurile
interioare operei sunt: timpul enuntarii (al naratorului), timpul evenimential
(diegetic), timpul naratarului (al acceptarii).

Timpul enuntirii este timpul actului nararii; il reprezintd pe narator
care “Indeplineste aici functia de centru de orientare in planurile perceptiv-
psihic, temporal, spatial si verbal” (Lintvelt, 1994, p.51). Este timpul prin
care se ordoneaza datele povestii adresate unui naratar. Timpul enuntarii este
un prezent de gradul zero in functie de care evenimentele se situeaza intr-un
trecut mai indepartat, mai apropiat sau in imediata vecindtate a acestui timp
al spunerii.

Timpul evenimential (diegetic) este timpul in care se desfasoara
actiunile §i 1n care traiesc personajele. Este timpul in care se petrec
evenimente reale, istorice, fictive, fabuloase sau fantastice.

Timpul discursului este timpul prin care evenimentele trec din timpul
lor real in timpul spunerii, al cuvintelor si frazelor. Un eveniment care s-a
desfasurat pe perioada unui an, deceniu sau secol poate fi rezumat, evocat
sau relatat intr-o fraza, asadar timpul acestei secvente discursive este unul
foarte scurt.

Timpul naratarului se refera la starea unui cititor fictiv cu care
vorbeste naratorul. Cititorul concret se poate identifica sau distanta fatd de
naratar. Cand vocea narativa din Amintiri din copildarie suprapusa peste
gandul maturului nostalgic Ton Creanga, spune “Uite cum te trage pe furis
apa la adanc [...] Hai mai bine despre copildrie si povestim...” ea se
adreseaza unui cititor fictiv prieten, caruia i se confeseaza cu umor si duiosie.
“Cand naratorul isi apostrofeaza [in romanul Jacques Fatalistul de Voltaire]
naratarul, spunand ca n-ar tine decat de el sd-si imagineze o intreaga serie de
intamplari extraordinare, el face apel la un cititor fictiv, dotat cu un gust
conventional pentru povestirea de aventuri. In spatele acestor remarci ale
naratorului se ascunde cu toate acestea un joc ironic implicit al autorului
abstract, care isi bate joc de naratar, prototip al cititorului traditional putin
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luminat. Prin acest procedeu literar, cititorul concret este incitat sa se
identifice cititorului abstract, capabil sa decodifice mesajul ironic. El este
nevoit sa ia distantd fatd de cititorul fictiv traditional, pentru a reflecta cu
luciditate asupra propriei sale receptari a textului narativ” (Lintvelt, p.43-44).

Temporalitatea narativa priveste trei fenomene:

1. relatiile dintre ordinea faptelor povestite si ordinea prezentarii lor;

2. relatiile dintre durata faptelor povestite si durata sau lungimea
povestirii lor;

3. relatiile dintre numarul de ocurente ale unui eveniment si numarul
relatarii lui in povestire. (o sistematizare vezi in Ducrot, Schaeffer, 1996,
p.458-469).

1. Ordinea narativi este datd de raportul dintre timpul evenimential si
timpul discursului. Vorbim de sincronie atunci cand ordinea evenimentelor
narate coincide cu ordinea prezentirii lor. In majoritatea textelor narative
existd nepotrivire intre cele doud ordini, numitd anacronie. S-au identificat
mai multe tipuri de anacronii; dupa G. Genette (1978), cele mai frecvente
sunt analepsa si prolepsa. Analepsa corespunde retrospectiei; firul narativ
este intrerupt si naratorul se intoarce sa relateze evenimentele petrecute intr-
un trecut mai mult sau mai putin indepartat. Stiind deja ceea ce s-a intamplat
pana in prezentul lecturii, cititorul este fie curios sa-si explice si sd descopere
ceea ce a fost in trecutul personajului, fie mai putin interesat de retrospectie,
stiind deja care au fost ultimele evenimente. Schita memorialistica Cheia de
M. Sadoveanu Incepe printr-o analepsa: “Sunt treizeci si doi de ani de cand
m-am intalnit cu marele meu invatator lon Creangd. Eram un tanc balanel
[...] Siinvatam cu domnu’ Trandafir intr-o odaie...” Este o analepsa interna,
adicd o retrospectie care nu merge mai departe de punctul de pornire
cronologic al istoriei. Personajul narator se intoarce din prezentul scriiturii
marcat prin sintagma Sunt treizeci i doi de ani intr-o epoca trecutd, marcata
la nivelul discursului prin adverbul relativ de cdnd (cu rol deictic si de
conexiune intre prezent §i trecut), prin verbele la timpul imperfect eram si
invatam, al caror aspect durativ largeste cadrul evocarii si il face pe cititor sa
simtd acel trecut ca pe un prezent. Incepe povestirea despre cum, dintr-o
datd, baiatului, Incurcat printre cuvintele ca niste hieroglife, i s-a revelat
cheia cititului. Personajul copil si naratorul matur sunt doud instante narative
diferite; primul se raporteazd la timpul diegetic, al doilea la timpul
discursului.

Prolepsa este o anticipare, o relatare a unui eveniment care se va
petrece ulterior. Este folositd de un narator care cunoaste dinaintea actului
povestirii tot ce s-a petrecut, incat poate sa afirme “aceastd intalnire avea s-o
regrete mai tarziu”.

Parantezele pe care un narator le poate face, intrerupand firul povestirii
sau oprindu-se intr-un comentariu descriptiv sau analitic, constituie o alta
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figura de retorica narativd, numitd anacronie. De exemplu, naratorul din
Povestea lui Harap-Alb intrerupe firul enuntarii faptelor si spune un fel de
anecdota sententioasa: “Lumea asta e pe dos, toate merg cu capu-n jos, putini
suie, multi coboara, unul macina la moara. S-apoi acel unu are si painea si
cutitul si taie de unde vrea si cat ii place, tu te uiti si n-ai ce-i face”. In acest
pasaj se contureaza un personaj sui-generis, necunoscut, unu, cu functie
simbolicd; naratarul, marcat prin pronume si verbe la persoana a Il-a,
desemneaza pe omul supus unui destin nefavorabil, dar aflat acum in postura
de ascultator al unei istorii nemaipomenite, care-l1 va imbogati sufleteste. O
altd anacronie este silepsa: evenimentele povestite nu mai sunt aranjate
cronologic, ci dupa criterii tematice sau spatiale.

2. Durata narativd este un indicator al ritmului povestirii; G. Genette
introduce termenul de vitezd, pe care o defineste prin raportul dintre durata
istoriei, masuratd in ani, zile, minute si lungimea discursului, masurat in
randuri si pagini. In toate textele narative nu existi o suprapunere intre cele
doua durate, ci anizocronii de tipul: intreruperi, accelerari, incetiniri. In
dictionarul citat, Ducrot, Schaeffer (1996, p.460) enumera urméatoarele forme
ale tempoului din proza narativa, tip roman:

e Pauza descriptiva este reprezentata de o intindere textuala oarecare pe
o durata diegeticd nula; timpul evenimential este, de fapt, suspendat.
Actiunea propriu-zisa se intrerupe si cititorul cunoaste portrete, decoruri,
peisaje, spatii, toate conturand elemente semnificative care conduc la o mai
bund Intelegere si reprezentare a istoriei cu Intregul ei univers imaginativ.
Iata un astfel de pasaj descriptiv in romanul Pring si cersetor de Mark Twain:
“Deodata zari printre zdbrelele aurite un bdiat frumusel, imbracat in
matasuri, scanteind de giuvaieruri, la sold avand o mica spada, iar pe cap o
tocd cu pene. Era un print ...” Timpul diegetic este suspendat, suspence-ul
aventurii amanat si cititorul vede prin ochii unui personaj chipul altui erou,
care da culoare scenei. Pauza este relativ scurtd si discursul alert tine pasul
cu durata evenimentelor povestite: Unul din ostasii de garda il smulse si-I
imbranci cu asprime pe Tom”. Nu toate descrierile au functia de pauza
descriptiva. Daca descrierea este focalizata, adicd este raportatd la activitatea
perceptiva a unui subiect, atunci ea “este de fapt narativizata si in consecinta
inceteaza sd mai functioneze ca o pauza, povestind o experientd perceptiva”
(Ducrot, Schaeffer, 1996, p.461). Oricum ar fi, descrierea are functie
decorativa, explicativa, de simbolizare.

e Scena dialogatd sau monologatd este o izocronie, deci o egalitate de
timp intre povestire si istorie. Iatd un exemplu din acelasi roman citat mai
sus:

“Pringul il duse pe Tom in iatacul sau [...]

—Cum te cheama?

—Tom Canty, Iniltimea voastra.
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—Unde locuiesti?

—1in orasul vechi, sd nu va fie cu suparare, inél;imea voastra, in ...
Curtea Gunoaielor.”

In primul enunt, vocea auctoriald, narator heterodiegetic, povesteste
intr-un tempo alert, in putine fraze, ceea ce are o duratd mai mare decat
durata discursului. Dialogurile transformd pagina intr-o scena de teatru usor
reprezentabild in mintea cititorului. Niciun comentariu sau pauza descriptiva.
Timpul diegetic si timpul povestirii au aceeasi durata.

e Sumarul sau rezumatul este secventa in care timpul diegetic este
concentrat sub forma unei intinderi textuale inferioare duratei intdmplarilor.
Timpul diegetic este, cu alte cuvinte, mai mare decat timpul discursului.
Cititorul 1nainteaza usor in cunoasterea evenimentelor, are satisfactia ca, in
putin timp, a luat in stdpanire o intinsa perioada din viata personajelor. lata
un pasaj din povestea lui lon Creanga, Fata babei si fata mosneagului: “Si
mergand ea tot inainte, a ajuns apoi si ea la sfanta Duminica; dar si aici i-a
opdrit copiii, de tipau si fugeau nebuni de usturime si de durere. Apoi
bucatele le-a facut afumate, arse si sleite, de nu mai era chip sa le poatd lua
cineva In gurd... Si cand a venit sfinta Duminicd de la biserica...”
Evenimentele propriu-zise acopera durata multor ore, dar naratorul,
omniscient §i omniprezent, selecteazd numai esentialul. Felul cum
povesteste, alegand anumite verbe, substantive, adjective, adverbe,
contureazd note semnificative, pline de culoare: a oparit copiii, bucatele
afumate, arse §i sleite.

e Elipsa este reprezentata de trecerea sub tdcere a unui segment din
timpul istoriei. Evenimente anumite sunt trecute cu vederea, lipsesc din
discurs, fie cd nu sunt semnificative, fie cd nu sunt cunoscute de cel care
povesteste, fie ca sunt omise intentionat.

Din dorinta de a inainta mai repede pe firul cronologic al istoriei,
naratorul din romanul Fram, ursul polar de Cezar Petrescu trece sub tacere
multe Intdmplari, retindnd doar esentialul: “Puiul a invatat, in tovarasia
oamenilor, sd se poarte, sa simtd, sd se veseleasca si sa se Intristeze ca
oamenii. A invatat acrobatii i gimnasticd, a invatat sa apese pe clapele
armonicii $i sa iubeasca puii de om, s se joace cu mingea si sd se bucure de
aplauze. Sapte ani, numele lui trecut din tard in tara, a fost veselia copiilor si
minunea oamenilor mari. Viata a trecut...” Secventa discursiva se remarca
prin practica enumerarii, foarte potrivitd pentru sugestia trecerii prin si peste
ani.

3. Relatiile dintre numarul de ocurente ale unui eveniment si numarul
relatdrii lui in povestire constituie un alt element narativ, numit frecventa.
De cate ori apare un eveniment in discursul narativ? G. Genette (1978)
vorbeste de patru situatii:

a) este povestit o singura data ceea ce s-a intamplat o singura data;
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b) este povestit de n ori ceea ce s-a intamplat de # ori;

c) este povestit de n ori ceea ce s-a Intamplat o data;

d) este povestit o singura data ceea ce s-a intamplat de » ori.

In cazul c) vorbim de povestire repetitiva si in cazul d) vorbim de
povestire iterativa. Acesta din urma are o functie asemanatoare cu rezumatul.
Ambele sintetizeaza o duratd oarecare din firul istoriei. De exemplu, in basm,
naratorul spune cum eroul ajunge undeva, procedeaza in acelasi mod ca mai
inainte, il invinge pe al doilea zmeu la fel ca si pe primul.

II. Modalitatea narativi se referd la procedeele de organizare a
informatiei narative. Teoreticienii analizeaza modul cum se face povestirea
evenimentelor si povestirea vorbelor. Secventele cu adevarat mimetice
sunt dialogurile. Cum sunt redate vorbele personajelor? In genere, s-au
evidentiat trei procedee (cf. Ducrot, Shaeffer, 1996, p.462-463):

1. Discursul reprodus sau redat fara nicio modificare, in stil direct. lata
un exemplu:

“Pe la amiaza am ajuns acasa.

—Cu cine ai venit? ne intreaba baba Frusina.

—Cu sania noastra.

—Doamne fereste, va putea iesi o lighioana de lup inainte! Se minuna
si tot nu-i venea a crede cd am facut noi singuri atata drum."

(Al.Vlahuta, Amintiri dintr-o iarna)

Discursul reprodus este marcat grafic prin dialog. El confera
veridicitate naratiunii, aduce scene vii in fata cititorului. Utilizat extins in
povestire la persoana a Ill-a, stilul direct “este un indiciu de fictionalitate”
(Ducrot, Shaeffer, 1996, p. 462).

2. Discursul transpus este reprezentat de stilul indirect si stilul indirect
liber. Primul consta in pastrarea continutului replicii §i prezentarea ei de un
narator. Stilul indirect este relatare la persoana a Ill-a. Aceasta cuprinde un
verb declarativ, de tipul a intreba, a raspunde, a zice, a adauga etc. Stilul
indirect liber este relatarea unei replici a unui personaj, facutd de un narator,
fara a o lega prin anumiti conectori de restul enunfului. Iata un exemplu de
discurs transpus in ambele stiluri:

“Stefanitd a prins a-1 judeca intrebandu-1 de ce-i calca tara? de ce ucide
copiii? de ce da foc satelor? Nu se pot apuca navalitorii de munca
pamantului, sd nu mai fie spaima pentru tara Moldovei?” (Eusebiu Camilar,
Stejarul din Borzesti)

3. Discursul naratizat (povestit) inregistreaza subiectul conversatiei,
fara a se ardta exact si in detaliu replicile. Un enung exemplificator poate fi
urmatorul: “I-am spus mamei cd ma voi Intoarce.”

O altd problema care tine de modul naratiunii este perspectiva
narativi sau punctul de vedere din care sunt prezentate evenimentele.
Todorov discutd aceasta categorie distinctd ca pe modul cum sunt relatate
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faptele. Genette considera ca sunt doud elemente distincte care formeaza
viziunea narativa: modul (un punct de vedere care orienteaza relatarea) si
vocea (persoana care povesteste). O sinteza a acestor aspecte, dupa Genette,
fac Ducrot, Shaeffer, 1996, p.464-465):

a) povestirea non-focalizatd sau focalizarea zero este povestirea cu
narator omniscient; naratorul spune mai mult decat stie oricare dintre
personaje. Este viziunea auctoriald, pe care o identificim in basme sau
povesti: “Era odatd un mosneag si o baba; si mosneagul avea o fatd si baba
iar o fatd. Fata babei era slaba, lenesa, tafnoasa si rea la inima, dar pentru ca
era <<fata mamei>> se alinta cum se alinta cioara-n lat, lasand tot greul pe
fata mosneagului” (Ion Creangd, Fata babei si fata mosneagului). Vocea
care povesteste este a unui narator omniscient §i omniprezent care isi asuma
cunoasterea absoluta. Cititorul se simte bine 1n prezenta unei astfel de
instante, care se defineste prin autoritate si inspird incredere. Vocea este
obiectiva si se exprima printr-un discurs in stil indirect.

b) povestirea cu focalizare internd este povestirea in care naratorul
adopta punctul de vedere al unui personaj; el spune tot atit cat stie
personajul. Exista texte in care focalizarea interna este fixd, atunci cand
relatarea si punctul de vedere apartin unui singur personaj, ca in Amintirile
lui Ion Creangd, romanul Adela de G.Ibrdileanu sau Ultima noapte de
dragoste, intdia noapte de rdzboi de Camil Petrescu. In romanele Craii de
Curtea Veche de Mateiu Caragiale si Patul lui Procust de Camil Petrescu
existda tot focalizare internd, dar variabild, pentru ca relatarea se face, pe
rand, de mai multe personaje-naratori. latd un fragment dintr-o povestire cu
focalizare interna: “E numele meu. Stiu. Dar nu raspund. Pe mine nu ma
strigd nimeni asa. Toatd lumea ma strigd Luchi... Imi vine a rade. Asa-i de
caraghios sa te strige cineva Casian Alexandra. Ca si cum ar striga-o tata pe
mama in loc de Catia, Casian Ecaterina” (Otilia Cazimir, 4 murit Luchi).
Povestitorul este personajul insusi, discursul este la persoana I, relatarea este
puternic subiectivizata.

c) povestirea cu focalizare externd este povestirea in care persoanjul
este vazut numai din exterior, naratorul stiind mai putin decat stie personajul.
Relatarea este impersonald. In schita Prostia omeneascd de Ion Creanga,
naratorul relateaza din spatele personajelor, obiectiv, fara sa adopte vreun alt
punct de vedere: “Era odatd un om. El locuia impreuna cu soacra, nevasta si
copilul siu. Intr-una din zile, omul nostru pleci de-acasi dupid treburi.
Nevasta lui, dupa ce scalda copilul, il infasa si-1 puse langa soba, caci era
iarnd. Cum stdtea ea asa, privind in sus, Incepu, ca din senin, a boci cat 1i era
gura de mare”.

Naratologii numesc cele trei tipuri de perspectivd narativa si prin
urmatoarele formule:
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e din spate (par derriére), cand naratorul stie mai mult decat personajul
(N>P), ceea ce corespunde povestirii nefocalizate;

e impreund cu (avec), cand naratorul stie tot atdt cat si personajul
(N=P), ceea ce corespunde focalizarii interne;

e din afard (du dehors), cand naratorul stie mai putin decat personajul
(N<P), ceea ce corespunde povestirii cu focalizare externa.

Astfel de etichete punem la o analiza globala a structurii narative a unui
text. In fapt, analizdnd secventi cu secventi, putem observa elemente
focalizate diferit, situatie in care vorbim de povestire cu focalizare variabila.
Sa urmarim cateva pasaje din romanul Fram, ursul polar de Cezar Petrescu:

“latd povestea unui pui de urs alb, prins din fragedd varsta de
eschimosi, in tinuturile polare, adus de un marinar pana intr-un port din tarile
calde si vandut pentru circ. Puiul de urs s-a dovedit indatd mai istet decat
fratii lui. Mai putin sperios, mai voinic, mai indemanatic. invita repede. S-a
imprietenit cu oamenii. A inteles ce le face placere si ce nu, ce are voie sa
facd si ce nu [...] Acum, deodata, lumea aceea de foarte departe si de demult,
se destepta 1n el. Venea de acolo [...] lar visul lui era intotdeauna acelasi.
Mai intai un intuneric de nepatruns.”

Pe ansamblul romanului, perspectiva narativi este nefocalizata,
viziunea fiind una auctoriald sau “par derriére”. In prima secventa, naratorul
ne da de inteles ca stie o poveste deosebitd, ne capteaza cu interjectia iatd si
cu un discurs adecvat, simplu, dar expresiv, armonizand forta verbului cu
nuantele delicate ale adjectivului. Viziunea narativd este obiectivd; spre
finalul fragmentului, punctul de vedere se deplaseaza de la pozitia par
derriére spre perspectiva avec: cititorul patrunde in sufletul si visele lui
Fram. Aceasta deplasare a povestirii spre focalizarea interna transforma
personajul intr-un personaj reflector deosebit totusi de altele din aceeasi
categorie, deoarece este un animal fard comunicare verbald, lipsa
compensatd de strategia fictionald a autorului; care adoptd retete clasice,
devenite celebre prin manuirea lor de catre Kipling, Jack London sau Emil
Garleanu si Bratescu-Voinesti.

III. Vocea narativa priveste relatiile dintre personaj, narator, autor si
implica relatiile temporale dintre istoria povestita si actul narativ (pentru
detalii, cf. Ducrot, Schaeffer, 1996, p.466-469 si Parfene, 1993, p.240-242).
Vocea a fost inclusad de naratologi in categoria aspectului povestirii i are in
vedere pozitia celui care povesteste fatd de propriul sau discurs si fata de cele
povestite. Este foarte importantd aceasta pozitie pentru ca, in functie de ea,
avem 1In text discurs direct sau transpus, ordine cronologica sau analepse,
prolepse si alte tipuri de acronii.

Relatiile naratorului cu faptele povestite sunt de doua tipuri:

1. relatii heterodiegetice: naratorul nu ia parte la intdmplari, nici ca
erou, nici ca martor;
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2. relatii homodiegetice: naratorul ia parte la intdmplari. Asadar,
naratorul poate fi:

- narator heterodiegetic: el povesteste la persoana a Ill-a fara a fi
personaj; este cazul naratorului din basme, din Revolta dobitoacelor de
Vasile Voiculescu, Plavanii de 1. C. Vissarion, Mos lon Roata si Unirea de
Ion Creanga, Mariuca de Calin Gruia, Frunza de Emil Géarleanu s.a.;

- narator homodiegetic: el povesteste la persoana I, dar nu este
personaj-agent, ci martor, implicat mai mult sau mai putin in Intdmplarile pe
care le povesteste; este cazul unor texte precum: Peste 50 de ani de lon Luca
Caragiale, /n tren de Ton Agarbiceanu, Visul implinit de Lucian Blaga;

- narator autodiegetic: el povesteste la persoana I si este personajul-
actor, cel care trece prin intamplarile narate; este cazul unor texte precum
Amintiri din copilarie de lon Creanga.

Naratorul extradiegetic priveste intdmplarile din afara; el este, de
obicei, credibil, obiectiv, omniscient, ca in fragmentul: “Si cum mergea pe
marginea unei valcele, iepurasul se opri o clipa sa se odihneasca. Atunci de
la spate, se ridica, alba si ea, ca de gheatd, luna. Stelele palira; padurea,
copacii, tufele isi dezbrdcard deocamdatd umbra. Iepurasul impietri de
groazd: chiar de langd el, se intinse pe pamant o aratare cu doua coarne
grozave. Dupa o clipa de spaima, iepurasul se destinse ca o coardd si o
zbughi la goana, se pravali la vale, veni de-a dura ca un bulgare, se sculd si
iar se rostogoli, pand jos; apoi o lua de-a dreptul taind campul.” (Emil
Garleanu, Fricosul). Enuntul narativ este format dintr-o serie de structuri
lingvistice enuntiative, prima, de exemplu constituitd din trei propozitii, o
temporald, o principald si o circumstantiala de scop. Urmatoarele contureaza
detalii ale peisajului, aparitia lunii, ceea ce constituie chiar intriga acestei
mici schite. Perspectiva narativd aparfine unui narator omniscient §i
omniprezent care, la un moment dat, micsoreaza distanta intre el §i personaj
si descrie lumea prin ochii eroului.

Un text pe care 1l studiaza invatatorii si elevii din ciclul primar este
Amintiri din copilarie de lon Creanga; diferite fragmente sunt selectate in
manuale §i antologii literare. Analiza elementelor narative releva frumusetea
rafinatd a artei povestitorului humulestean. Creangd este un autor care
povesteste intamplari la care a participat ca protagonist. Acest autor se
ipostaziaza in instante multiple:

e naratorul-matur, care isi aduce aminte cu multd nostalgie si umor de
toate nazdravaniile facute cu multi ani in urma, intr-un spatiu si intr-un timp
mitizate de forta amintirii transformate intr-un discurs evocativ; acestei
instante 1i corespunde timpul discursului;

e personajul Nicd, un copil nastrusnic, urmarit in casa parinteasca, la
joaca, prin scolile pe la care a Invatat; lui i corespunde timpul diegetic sau al
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istoriei, constituit dintr-un lant de evenimente pline de haz si tensiune in
acelasi timp. Nica este personaj-narator intradiegetic;

e naratarul sau cititorul fictiv este o instanta creata de autorul narator
din nevoia de spectacol, de stabilire a unei legaturi cu un ascultator caruia sa
1 se confeseze si pe care sd-l ia martor destainuirii. Acest cititor este prieten
necunoscut si abstract, o instantd morald si estetica la care povestitorul se
raporteaza de multe ori. Pentru acest cititor etern povestitorul aduce trecutul
cand in prezentul amintirii, cand In prezentul scriiturii. Povestitorul este
insotit pe firul discursului sau atat de eroii inviati din propriile lui amintiri si
fantasme, cat si de cititorul/ascultatorul fara de care povestile-marturisiri n-ar
mai avea sens. Asa se explicd cea mai evidentd particularitate a stilului
relatarii - oralitatea.

Despre didactica personajului

Un alt element structural al textului narativ este personajul. El este
o instanta narativa care, alaturi de actiune, constituie centrul de interes al
unei opere. Orice personaj reflectd procesul de adancire a cunoasterii
psihologice si este o creatie a autorului. Odatd creat, personajul capata
independenta si valoare in contextul operei careia ii apartine si in contextul
literaturii nationale si universale pe care o imbogateste. Personajele pornesc
din biografie, mit, istorie, fantezie, traiesc prin cuvant si se intorc in viata,
facand concurenta persoanelor, carora li se impun ca modele sau antimodele,
ca posibile variante de gandire si actiune. Existd personaje care se confunda
cu o idee sau o paradigma umana imuabila: Julieta sau iubirea, Don Quijote
sau puterea iluziei, lon sau taranul, Vitoria Lipan sau implinirea datoriei,
Cidul, Hector, Stefan cel Mare sau eroul, Rastignac sau parvenitul,
Quasimodo sau generozitatea. Acestea sunt personaje care, indiferent de
epoca si canonul care le-a modelat, reprezintd niste caractere clasice.
Modernitatea aduce diversitatea, pulverizeaza personalitatea personajului, il
lasa pe cititor s o construiasca ca intr-un joc de puzzle. Autobiografic sau
construit dupd modele reale, personajul este fictiv, imaginat si recreat la
nivelul scriiturii. Nica, Robinson Crusoe sau Pinocchio sunt eroi carora
textul le-a dat un statut care nu mai are nevoie de relatia istorica cu biografia
autorului. Odatd creat, personajul are viata lui si isi exercitd forta
semnificativa prin relatia text-cititor. Oricat ar fi de interesanta povestea unei
persoane, ea nu poate concura povestea unui personaj. Transformata in jurnal
sau roman, persoana devenitd personaj primeste forta creatiei. Cititorul are
mereu impresia cd in literaturd personajele si viata au un destin iesit din
comun sau, poate, sunt mai degraba inventate decat adevarate. Cititorul le
simte verosimile, dar nu reale; isi spune ca literatura, ca si filmul, nu se
suprapune perfect peste viatd. Cititorul copil este mai dispus, In comparatie
cu maturul, sd ia in serios povestile literare. Imaginarul infantil acoperad in
cea mai mare masura intreaga existentd si are instrumentele proprii de a o
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explica, prin gandirea mitica si atributele ei esentiale: fabulosul, fantasticul,
magicul. Pentru copil, lectura nu este un act pur cognitiv, ci o apropiere cu
toate simturile de lumea imaginatd prin cuvinte. Filmele de desene animate
sau filmele artistice cu mare priza la copii, precum Harry Potter, Terminator
sau Razboiul stelelor, le ofera intrarea - ce-i drept, fara efortul lecturii - intr-o
altfel de lume; este aceeasi lume construitd pe tiparele basmului fantastic
traditional, populatd cu eroi si decoruri care au suferit insd modificari
exterioare. Se poate avansa ipoteza ca literatura traditionald pentru copii este
buni de pus in muzeu, cici altceva i-a luat locul. In manualele viitoare se vor
mai selecta inca fragmente din Creangd, Vlahutd si Cezar Petrescu, in
virtutea conservarii canonului literar clasic, dar va creste numarul textelor
alese din scriitorii actuali. Sensul culturii postmoderne, globalizante, vizual-
auditive, anticanonice, de masa si utilitariste, va influenta literatura pentru
copii, ca produs si dinamica. Cartea pentru copii se va diversifica dar nu va
disparea. Invititorul nu trebuie si pard un om demodat, si vorbeasca si si
recomande numai ce a citit el In copilarie si in tinerete. Stie ce se afld in
librarii, urmareste aparitiile editoriale, discerne intre operele de calitate si
cele slabe ca valoare literard, estetica, educativa. Invatatorul isi valorifica
autoritatea profesionala si morald in fata elevilor si a parintilor. Citeste
fragmente, prezintda volume, ii conduce pe elevi in libréarii si in biblioteci, le
starneste interesul si curiozitatea, imagineaza competitii, transforma pagini
sau capitole in scenete.

Ascultand, citind povesti si interpretandu-le, copilul merge in acea
lume si, in acelasi timp, aduce acea lume in lumea lui, In lumea adevarata.
Personajul este vehiculul magic. Lumea fictiva dubleaza lumea data, fara ca
elevul sa se simtd deranjat cu ceva. Personajul are o serie de functii care 1i
confera rolul de element semnificativ major.

Putem spune ca, in relatie cu cititorul:

- personajul are o functie compensatorie: el este ceea ce in plan real
nu este posibil;

- personajul are o functie proiectiva si de emancipare: el este o
posibila dubluri a cititorului care 1i oferd oglinda a ceea ce ar putea deveni;

- personajul are o functie de dezvaluire: el aratd cititorului ceea ce
este ascuns, ceea ce este doar banuit intuitiv; personajul isi dezvaluie
secretele, singur sau prin intermediul altor instante.

In relatie cu textul din care face parte, putem spune ci:

- personajul are o functie arhitectonica: el construieste, influenteaza
in diverse directii sau opreste actiunea;

- personajul are o functie reprezentativa: el reprezintd un tip si/sau
un individ, incdrcat prin formatia sa psihologica si intelectualda cu o
personalitate reprezentativa. Personajul 1l reprezintd simbolic pe autor si pe
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narator. In Ducrot si Schaeffer (1996, p.487-489) sunt inregistrate
urmatoarele functii:

- functia diegetica: personajul este agent sau pacient al actiunii;

- functia metanarativa: personajul reprezinta principalul vector al
orientdrii axiologice a povestirii; este vorba de functia axiologica a
personajului care se realizeazd prin caracterizarea lui. Ea incepe prin
alegerea numelui care anunta proprietatile ce 1i vor fi atribuite.

O sinteza asupra personajului ca element structural si axa a formelor
epice si dramatice gdsim in Panaitescu (1994). latd cateva note extrase din
acest dictionar:

- personajul ocupd un loc central in opera, aldturi de alte unitati
textuale sau indici de referin{d ai naratiunii, precum: istorie, intriga, spatiu,
actiune, titlul, narator, timp;

- personajul este pivot al intrigii pe care o justificd, agent sau martor
al desfagurarii narative;

Personajul apare din Antichitate, se remarca in secolul al XII-lea, se
impune in Renastere; secolul al XIX-lea aduce personajul ancorat in istorie,
construit prin asocierea laturii lui psihologice (interioare) si a celei sociale
(exterioare). Personajul romantic, realist sau naturalist este antropocentric si
povestea lui este conceputi biografic, exhaustivd si bine articulati. in
perioada postbelica, se vorbeste (la scriitori precum Alain Robbe-Grillet si
Nathalie Sarraute) de pulverizarea personajului, refuzul intrigii si
demitizarea tuturor instantelor narative. Personajul evolueaza de la tip si
caracter la personajul-constiintd. Modernitatea (inceputul de secol al XX-lea)
marcheaza trecerea de la personajul balzacian si problematic la personajul
plat, anonim, la vocea anonima sau la persoana gramaticala, aceasta din urma
fiind o creatie mai mult a cititorului decat a romancierului.

Personajul poate fi dinamic, in sensul ca el evolueaza, sau imobil
(static); un personaj complex este, dupd Forster (1968), un personaj rotund,
iar cel univoc este numit personaj plat.

Alti teoreticieni disting intre personajul agent al actiunii, personajul
purtitor de cuvant al autorului sau simplu element decorativ. Exista
personaje tipuri (care reprezintd lumea) si personaje atipice (prizoniere ale
unei ordini inautentice), care comenteaza, criticd, precum personajele lui
Proust, Joyce, V. Woolf, Th. Mann, R. Musil. Personajul este introdus prin
portret, descrierea cadrului, prin gesturi, prin nume, prin vestimentatie.
Sintaxa personajului studiaza relatiile de coordonare si subordonare, de
cauza si consecintda, de complementaritate sau de simpla circumstanta, care
guverneaza modul de a fi si de a actiona a unui persoan;.

Privind perspectiva narativa, existd urmatoarele tipuri de personaje:

e personajul stie mai putin decat naratorul (P<N): viziunea par
derriere;
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e personajul stie mai mult decat naratorul (P>N): viziunea du dehors;

e personajul stie tot atat cat si naratorul (P=N), viziunea avec.

Pentru Julia Kristeva, personajul este un mediator in relatia autor-
narator-cititor. Greimas pune personajul 1in interiorul unei scheme
structurale:

e personajul-actant este o unitate semantica a povestirii;

e personajul-actor este o unitate lexicald a discursului, ca instanta
care actioneaza;

e personajul-rol este o entitate figurativa animata, dar anonima si
sociala.

Existd personaje referentiale (istorice, mitologice, alegorice si
sociale) care trimit la o realitate a lumii exterioare, la un concept. Exista
personaje purtatoare de cuvant ale autorului sau cititorului, care trebuie
raportate la o situatie concretd a discursului. Exista personaje anaforice, cu
o functie de organizare, care presupun o referintd la sistemul propriu al
operei.

Elevul este dirijat sd observe ca fiecare personaj joaca un anume rol in
naragiune, ca actiunile sau vorbele unuia se rasfrang si asupra celorlalti, ca
nimeni nu actioneaza independent, ca se stabilesc relatii pe parcursul
desfasurarii evenimentelor si de aceea trebuie ca fiecare sa dea dovada de
responsabilitate prin fapte si cuvinte; aga Micul Print descopera ca ”Eu sunt
raspunzator de floarea mea.” Parfene (1993, p.366-372) sintetizeaza o
tipologie a personajului, pe care o preludm cu unele modificari,
exemplificand cu personaje din literatura pentru copii reprezentatd in
manualele scolare sau recomandata la lectura suplimentara:

I. Avand in vedere gradul si modalitatile de transfigurare a realitatii:

1. personaj fictiv-verosimil in raport cu realitatea: Tom Sawyer, Anton
Lupan, Contele de Monte-Cristo, Danut, Monica sau Olguta, Ciresarii,
Cuore, Tom Canty si Prinful, Eduard Tudor, Goe, fetita cu chibrituri, Lizuca,
Moromete, Niculae, Don Quijote, Robinson Crusoe;

2. personaj fabulos, fantastic, neverosimil in raport cu realitatea: Fat-
Frumos, zmei, zane;

3. personaj cu radacina intr-o existen{d umana atestatd istoric: Mircea
cel Batran, Mihai Viteazul, Stefan cel Mare, Balcescu, Daniil Sihastru, Cuza,
regele Arthur, Athos, Porthos s§i Aramis, Tudor Vladimirescu, George
Enescu;

4. personaj-autorul insusi: Nica, naratorul din Hronicul §i cantecul
vdrstelor de Lucian Blaga, naratorul din schite memorialistice de Mihail
Sadoveanu;

5. personaj care implicd anumite date din viata scriitorului: Ilie
Moromete, Niculae Moromete, Luchi;
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6. alte ipostaze: personaje - personificari alegorico-simbolice de
animale sau elemente din regnurile vegetal si mineral: miorita, calul,
gandacelul, frunza, puiul, prepelita, Patrocle, ogarul, personajele din fabule.

II. Dupa locul ocupat in ansamblul naratiunii: personaj principal: Nica,
Stefanita, Fat-Frumos, Fram, Mos Ion Roata; personaj secundar: Smaranda,
Mitrut, imparatul; personaj episodic: matusa Marioara, zmeul, judecatorul,
slujnica.

III. Dupa amploarea constructiei: personaj complex (rotund): Nica,
Tom Sawyer, Jean Valjean, Pacald, Guliver, Don Quijote, Lizuca; personaj
unilateral (plat): Goe, Ionel, lenesul, zmeul, fata babei, fata mosului, Ileana
Cosanzeana.

IV. Dupa semnificatia etica: personaj pozitiv: Stefan cel Mare, Cuza,
fata mosului; personaj negativ: Ionel, zmeul; personaj cu defecte si calitati:
Zeus, Pacala, Nica.

V. Dupa modul cum se constituie §i evolueazad: personaj individual:
Nica, Robinson Crusoe, Stefan cel Mare, Tartorul zmeilor; personaj colectiv:
zmeii, zanele, furnicile, oastea lui Stefan, poporul; personaj cinetic (homo
viator): Gulliver, Fat-Frumos, Micul Print.

VI. Dupa criteriul social §i cel uman-caracteriologic: tipuri general-
umane (concepute ca exponenti ai anumitor categorii umane sau sociale cu
trasaturile lor colective); personaje reprezentand tipuri de natiuni: francezul,
romanul, turcul, evreul; personaje reprezentand profesii, ocupatii, situatii:
voievodul, preotul, profesorul, medicul, ofiterul, calaul, calugarul, taranul,
valetul, elevul; personaje care reprezintd tipuri de infirmitati sau vicii: orbul,
cartoforul, cocosatul, invidiosul; tipuri legendare, supranaturale: tipuri
imaginare provenite din povesti vechi: Dracul, Vrdjitorul, Capcaunul,
Vampirul, Arlechinul; personaje legendare: Ilisus, Cain, Iuda, Sf. Petru,
Ulise, Prometeu, (toate personajele legendelor Olimpului), Cleopatra, Daniil
Sihastru, Dan, capitan de plai, Vranceoaia;

VIII. Avand in vedere perspectiva estetica din care este construit, se
poate vorbi de personajul literar clasic, personajul romantic, realist, modern,
postmodern, cu multe nuante si combinari.

Ce afla scolarul mic despre personajul literar?

Copilul aude primele povesti si povestiri in familie. La gradinita isi
largeste sistematic aria povestilor; se constituie un repertoriu din care fac
parte Scufita-Rogsie, Ursul pdcalit de vulpe, Capra cu trei iezi, Sarea in
bucate, Greuceanu, Ciubotelele ogarului, Turtita, Manusa, Muzicantii din
Bremen, Frumoasa din padurea adormita, snoave cu Pdcala, Fata babei si
fata mosului, Punguta cu doi bani si altele. Textele sunt transmise copiilor in
diverse maniere; educatoarea citeste expresiv textul integral, apoi i provoaca
pe copii la dialog: Ce ti-a placut cel mai mult in aceastd poveste? Care sunt
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eroii povestii? De ce personajul X a facut o anume fapta? Cu cine s-a intalnit
personajul X?

Existd apoi o serie de sarcini didactice care au rolul de a fixa subiectul
naratiunii: s aranjam in ordine tablourile care reprezintd momentele sau
episoadele povestii ascultate; sa povestim cu ajutorul ilustratelor ceea ce s-a
petrecut In basmul ascultat. Repovestirea textului de catre copii, cu ajutorul
educatoarei, se poate efectua in urmatoarele modalitati:

e printr-un discurs in stil indirect, la persoana a Ill-a, transforméand
vorbirea directd a personajelor: Fata mosului a intalnit apoi in drumul ei un
cuptor. Acesta a rugat-o sa-l curefe si sa-l lipeasca. Fata cea harnica n-a
mai stat pe ganduri §i ...

e printr-un discurs cat mai apropiat de cel originar; dialogul dintre
personaje este redat in stil direct, incercandu-se sa se retind anumite replici,
formule de adresare, ziceri tipice, locutiuni: Fata mosului merge mai departe
si se intdlneste cu un cuptor crdpat, mai-mai sda se risipeascd. Acesta ii zice
fetei: “- Fata frumoasa si harnica, lipeste-ma si grijeste-md, ca o sa te ajut
si eu vreodatd.” Fard sa mai stea pe ganduri, fata ...

Aceste activitati au rol determinant in dezvoltarea competentei
lingvistice a copilului. Urmeaza alte secvente de invatare prin joc care au
rolul de a adanci cunoasterea continutului instructiv, educativ si estetic al
textului, introducandu-l pe copil in universul miraculos al povestii: Ce ai fi
facut tu in locul personajului cutare? Ce s-ar fi intamplat daci ...? In pielea
carui personaj ai vrea tu sa fii? Pe masa sunt masti sau siluete ale eroilor din
povestea ascultatd. Alege-ti un rol, prezinta-te si spune ce ai facut, cu cine te-
ai intalnit, ce ai vorbit, ce {i s-a intAmplat. Asemenea activitati tipice fiecarei
zile din gradinita de copii se prelungesc si in ciclul primar. De data aceasta,
elevii sunt mai atenti la corectitudinea exprimarii, au o putere de concentrare
mai mare $i 0 memorie superioard. Pentru prima oara conceptul de personaj
apare 1n lista de continuturi din programa scolard pentru clasa a II-a si in
activitati de invatare precum: identificarea caracteristicilor fizice si morale
ale personajelor din textele citite; recunoasterea personajelor din anumite
texte narative, exprimarea propriei pareri in legaturd cu intamplari si
personaje dintr-un text citit. Cand elevul mic descrie aspectul exterior al
personajului (fata, corpul, imbracamintea), invatd ca acesta constituie
trasaturile fizice. Ele sunt vizibile, spre deosebire de trasaturile morale, care
tin de caracterul si personalitatea eroului, de interioritatea lui. Faptele,
vorbele, intentiile dezvaluie harnicie sau lene, generozitate, omenie, bunatate
sau ipocrizie, ura, rautate, vitejie, curaj sau lasitate si neputinta, altruism sau
egoism, cumpitare sau nesocotinti. In clasele a Ill-a si a IV-a, discutia
despre personaj capata un aspect sistematic. Elevul detine un repertoriu
bogat de personaje literare, la care se adauga cele din filme artistice si desene
animate. Acum este capabil sd generalizeze. Dialoguri si discutii se
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orienteaza pe urmatoarele chestiuni: Care sunt personajele tale preferate? Ce
asemanari si deosebiri sunt intre personajul tdu preferat si o persoana din
realitate, cu care ar putea intra in relatie? De unde stii cd personajul tau
preferat este curajos sau las, real sau fantastic, glumet sau ursuz? Cine iti
povesteste despre personajul tau preferat?

Pe parcursul acestor discutii, invatatorul noteaza la tabla anumite idei
cu caracter generalizator, de orientare, sistematizare si clarificare a ceea ce
numim personaj si caracterizarea personajului.

Este evident ca invatatorul trebuie sa stie mult mai mult decat spune
textul la un prim nivel de receptare si sa aiba competenta de a-l1 ghida pe
copil pe diferite niveluri de interpretare.
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PROF. VERONICA PADURARU'

SI TOTUSIL...MATEMATICA!

,» Obiectul matematicii este atat de serios incat este util sd nu pierdem ocazia
pentru a-1 face putin mai distractive.*

(Blaise Pascal)

Este unanim recunoscut faptul cd matematica devine una dintre

componentele oricarei activitati, scopul ei fiind dezvoltarea unor capacitati

! Profesoara de matematica a Scolii Normale ,, Vasile Lupu” timp de 24 ani (1977-
1978; 1980-2002; 2004-2005)
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intelectuale care-1 favorizeaza pe cel interesat sa rezolve o serie de probleme
practice si teoretice. Nevoia de matematicd este in continud crestere.
Majoritatea domeniilor vietii cotidiene apeleaza tot mai des la informatii
matematice. Se vorbeste adesea de o matematizare a vietii sociale.

Familiarizarea copiilor cu elemente de matematicd se face din
frageda copilarie, atit in familie, dar, mai mult, in cadrul activitatilor
matematice din gradinitd. Copilul prescolar intrd in contact cu unele
elemente de matematicd elementara referitoare la multimi concrete de
obiecte, la operatii cu multimi, la conceptul de numar natural, etc. Aceste
notiuni sunt insusite si consolidate pe baza jocurilor didactice, cu utilizarea
unui bogat si variat material intuitiv. in aceastd etapa se are in vedere nivelul
de dezvoltare a gandirii prescolarului aflata in stadiul operatiilor concrete.
Invitarea este de tip reproductiv, iar procesul de constientizare este mai lent.
De modul in care se implica adultul (fie el parinte sau educator), de relatia
lui permisiva fata de scolarul mic, de tipul de organizare a activitatii si, nu in
ultimul rand, de climatul afectiv creat, depinde nivelul de atractivitate al
copilului fata de activitate. In majoritatea cazurilor prescolarii si scolarii mici
participd cu placere la activitati si lectii, fard a observa efortul intelectual
depus.

Pe parcursul anilor de scoald, elevul Intdmpind uneori anumite
obstacole datorate fie propriei persoane, fie altor factori obiectivi. Acestea
constituie momente in care scolarii mici, dar si cei mai mari, incep a-si pune
intrebarea: De ce matematica?! Elevul depaseste cel mai greu situatia in care
1 se schimba invatatorul sau profesorul, trecerea de la invatator la profesorul
clasei a V—a fiind dificila. Impactul la intrarea in clasa a V- a este uneori dur,
in sensul cd suportd mai greu trecerea de la “dadiceala® invatatorului la
rigorile §i exigenta profesorului. Impactul e cu atat mai dur atunci cand clasa
a V-a este preluata de un profesor stagiar (nu generalizam). La o astfel de
clasa profesorul trebuie sd inlocuiascd invatatorul, preludndu-i unele dintre
strategii, cel putin In primul semestru (eventual pana cand adaptarea cu noile
conditii s-a realizat). Stilul autoritar al profesorului il descurajeaza, il inhiba
si 11 diminueaza capacitatea de cooperare. Asadar, apar si esecuri in viata
unor elevi, esecuri care trebuie depistate la timp si chiar inldturate pentru a
nu ne mai confrunta cu aceeasi intrebare: “ de ce atita matematica?”

As indrazni sa propun mai jos cateva modalitati de realizare a acestor

obiective care, spun eu, ar mai “ umaniza‘“ acest obiect:
1. Asigurarea unui climat favorabil desfasurarii lectiilor, bazat pe afectiune.
La intrarea in clasa, profesorul trebuie sa-si ascunda neimplinirile personale
sau familiale, sd aiba zambetul pe fata, sa poata juca rolul de “actor la scena
deschisa”. Ba chiar mai mult, sa inspire elevului incredere in fortele proprii,
iar acesta sd simta ca el, profesorul, 1i este un aliat in solutionarea sarcinilor
didactice propuse.
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2. Ca o obligativitate a activitatii oricarui profesor, cu atat mai mult a celui
de matematica, este accesibilizarea informatiilor transmise. Profesorul nu
trebuie sa uite niciodatad cd matematica este stiinfa celor mai abstracte
concepte si de o extrema generalitate. De aceea, se impune sa se tinad cont de
particularitatile de varsta ale copilului, de nivelul de intelegere al acestuia,
uneori chiar si de conditiile de viata. Daca nu se tine cont de toate acestea,
este firesc ca la intrebarea: Cdte limbi cunosti tu, elevule?, acesta sa
raspunda: Engleza, franceza si... matematica !

3. Permanent trebuie sa avem in vedere motivatia informatiilor pe care
elevul trebuie sa le insuseasca. Ca si mine, multi profesori s-au confruntat cu
intrebari ale elevilor de tipul: La ce ne trebuie aritmetica? De ce trebuie sa
invagam despre triunghi, cerc?, De ce avem ore de matematicda daca nu ne
trebuie la bacalaureat? si multe alte intrebari la care trebuie sa raspundem
pe loc sau sd amanam raspunsul. Fiecare dintre noi am motivat in felul
nostru. Eu l-am citat pe Galileo Galilei:*“... Natura vorbeste in limbajul
geometriei; literele ei sunt cercurile, triunghiurile si alte figuri ...” Daca din
timpuri indepartate s-a utilizat geometria, cum sd o anihildm noi azi, cand
este atit de folositd in constructii, agricultura, arhitecturd, astronomie,
s.a.m.d. La randul Iui, academicianul Mircea Malita afirma:” Daca elevul nu
va Invdta de mic despre linia dreaptd, segment, cerc s.a.m.d. tot ce va face in
viata: industrie, agricultura, artizanat, viata casnicd..., totul va iesi
stramb...“... Si asa este! Referitor la aritmetica, ar fi multe de spus. Pentru a
fi mai convingatoare voi apela din nou la un citat:* Matematica este regina
stiintei, iar aritmetica este regina matematicii. (Carl Friedrich Gauss). Este
adevarat ca aritmetica este mult mai dificild, iar implicarea
invatatorului/profesorului in a o accesibiliza este imensa.

Ma voi referi la un aspect defectuos din activitatea unor invatatori la
clasa a IV- a. Am observat la unii dintre acestia usurinta de a abandona calea
aritmeticd de rezolvare a problemelor in favoarea cdii algebrice, care este
mai rapidi. Inlocuirea segmentului cu o literd si conceperea ecuatiei
problemei nu ar fi ceva greu pentru elevi. Ceea ce nu inteleg copiii este
modalitatea de rezolvare a ecuatiei, fara a stapani proprietatile egalitatilor.
Aici apare nedumerirea: de ce trecerea unui termen dintr-un membru in altul
se face cu schimbarea semnului, fara a avea nici cea mai vaga informatie
despre semnul unui numar. Ca urmare, elevul docil invata pe de rost
procedeul indicat, procedeu care nu e universal valabil, rdmanand cu
neclaritatea pand in clasele superioare, cand consolideaza proprictatile
operatiilor. Iatd cum se creeaza confuzii in gandirea unor elevi din dorinta
cadrului didactic de a castiga timp si de a mari numarul de probleme
rezolvate intr-o ord. Poate cd ar fi mai sanatos sa inlocuim cantitatea cu
calitatea. Mai bine sa rezolvam o problema pe mai multe cdi, ramanand ca
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elevul sa-si aleaga calea preferatd, decat zece probleme de acelasi fel, cu
acelasi algoritm de rezolvare.

4. Sa revenim la citatul initial al prezentului articol: Cum sa facem obiectul
matematica sa devina mai distractiv sau mai atractiv? Greu!, as zice,
deoarece obiectul e atat de riguros si abstract, incat nu ne putem permite sa
glumim cu el. Si totusi se poate, dar nu oricand! Astfel, la clasele mici se pot
organiza secvente de lectii de consolidare a unui algoritm sub forma de joc,
unde intrecerea ocupa un loc prioritar. Se dezvolta astfel o emulatie intre
elevi, o atmosfera de competitie si cooperare in acelasi timp. La orele
optionale de matematica se pot propune spre rezolvare o serie de probleme
cu continut distractiv, probleme de logicd si de perspicacitate, dar sa nu
uitdm problemele cu continut practic, ale caror date se obtin pe cale
experimentald sau in urma masuratorilor de pe teren. Am ajuns la concluzia
ca profesorul si numai el face ca matematica sa fie frumoasa si atractival.

5. Nu e lipsita de importantd nici activitatea care solicita atractivitatea
pentru problematic. Aceasta starneste interesul elevilor cu performanta la
matematica si-i indeamna sa descopere cu efort propriu sau dirijat elementul
necunoscut intr-o situatie nemaiintalnita pana in momentul respectiv. Numai
ca solutiile nu sunt rapide, ele presupun o temeinica baza teoretica pe care sa
o foloseasca cu iscusintd. M-as referi la elevii claselor mai mari care ar putea
rezolva (intr-un cerc restrans) probleme de maxim §i minim, dar, mai ales,
probleme de optimizare izvorate din diverse domenii ale vietii cotidiene cum
ar fi: economie, constructii, transporturi, etc.

Asadar, am surprins cateva idei cdlduzitoare toti cei care au
preocupari in domeniul matematicii si al metodicii ei, In speranta ca ea,
matematica, nu va mai fi un punct nevralgic pentru unii, ci o “artd” la
indemana celor ce o indragesc.

PROF. DR. MARIANA-GEORGETA PURTUC

PRIVIRE DIACRONICA ASUPRA CONSTITUIRII
FUNDAMENTELOR TEORETICE SI APLICATIVE ALE
PREDARII-INVATARII LIMBII ROMANE CA LIMBA
NEMATERNA (L2)

1. Consideratii introductive

Pornind de la premisele teoretice ale reperelor psihopedagogice si
sociolingvistice care vizeaza competenenta de comunicare, este important sa
redefinim vocabularul stiintific care descrie realitatea pedagogica a insusirii
limbii romane ca limba nematerna(L2).
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Termenul de metodica (metodologie) a disciplinei limba romana L1,
L2 desemneazd o ramura aplicativd a stiintelor educationale, o didactica
speciala cu sarcini specifice, o disciplind psihopedagogica (Goia, V., 2002),
,,0 teorie speciala”’(Eftenie, N., 2000), care are in vedere predarea-invatarea
limbilor.

Realitatea pedagogicda modernd impune insa largirea sferei de
cuprindere a acestui termen din perspectiva fundamentelor sale
interdisciplinare, tendintd surprinsa si din varietatea sintagmelor, aproximari
terminologice folosite de literatura de specialitate pentru desemnarea
aceluiasi continut pedagogic. Exemplificam prin: ,,didactica specialitatii”,
,lingvistica aplicata”, ,,glottodidactica’(glottodidactique) (Cristea, 1984, p.
34), ,lingvodidactica”, ,,pedagogia specialitatii”’, ,,metodologia limbii”,
,metodica specialitatii” (Goia, V; Dragotoiu, L., 1995; Parfene, C., 1999),
,,didactica comunicarii”, ,,didactica limbii”’(Pamfil, A., 2000).

Consideram ca problematica formarii competentelor lingvistice (fie in
limba maternad L1, fie in limba nematerna L.2) este un fenomen complex care
poartd amprenta determinantilor externi, macrostructurali si reprezinta
sinteza, adaptatd creativ, a descoperirilor psiho-socio-lingvistice, la
specificul populatiei beneficiare. V. Goia (2002) demonstreaza statutul
interdisciplinar al didacticii limbii si literaturii romane, definind-o ca pe o
disciplind ,,de granita, care inglobeazd continuturi din domeniul didacticii
generale, al pedagogiei generale, al psihologiei pedagogice, dar si al limbii si
literaturii romane”(op cit, p.13).

Ca atare, cunoasterea eficientd a componentelor designului
educational, centrat pe formarea competentelor comunicationale impune o
abordare interdisciplinara, iar pentru o desemnare cat mai fideld a acestui
aspect, literatura de specialitate pledeazd pentru folosirea termenului de
pedagogia limbii (glottopedagogie)(Rivers, W.M., 1995).

Obiectul de studiu al pedagogiei limbii este procesul de predare-
invagare a limbii, achizitia competentelor comunicationale lingvistice. Este o
ramurda a pedagogiei care inglobeaza, sub primatul stiintelor educationale,
descoperirile, teoriile sociolingvistice si psihologice legate de achizitia
limbilor. Ca atare, pedagogia limbii studiaza procesul de predare-invagare a
limbii, continutul invagarii, proiectarea continutului, formele de organizare,
metodele §i procedeele folosite, mijloacele didactice specifice, sistemul de
activitati - scolare-extrascolare-parascolare, aspectele docimologice ale
acestui domeniu. De asemenea, pedagogia limbii are in vedere cercetarea
factorilor ce tin de personalitatea elevului si a profesorului, cu influenta
directa sau indirectd asupra eficientei invatarii, strategii, demersuri tipice
de invatare, socializarea-individualizarea prin/in limba, formele educatiei
interculturale. Nu 1n ultimul rand, acest domeniu de cercetare se ocupa de
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cerintele specifice ale bilingvismului/multilingvismului, de conturarea
criteriilor de achizitie a limbii si de stabilirea nivelurilor de performanta.

Stiintele limbajului si Psihologie =~ Sociologie =~ Antropologie
ale comunicarii Stiinte ale
educatic

Fundamentele stiintifice
baza teoretica interdisciplinara

Strategii aplicatorii (obiectul de studiu al metodicii predarii limbii)

g o,

moderne psihosociolingvistice a realitatii a unor metode

Figura nr. 1 Domeniul referential al pedagogiei [imbii. Analiza
principalelor conceptii de pedagogia limbii manifestate din 1994 pdnad in
prezent cu aplicare la predarea limbii romane ca limba nematerna

Metodica predarii limbilor este un element component al pedagogiei
limbii, care are in vedere aspectele aplicative, de pragmatica pedagogica,
fiind orientata, ,,intregitd” de fundamentele teoretice interdisciplinare si de
conceptia ordonatoare a proiectarii componentei pragmatice.

2. Descrierea studiului

Incercarea de a sintetiza tendintele fundamentale si contextele
generatoare manifestate in pedagogia limbii, cu aplicare la predarea-
invatarea limbii romane ca limbd nematernd, are ca scop urmatoarele
aspecte: 1) surprinderea orientdrilor pedagogice, metodice, manageriale
formulate in lucrari de specialitate; 2) studiul indicatorilor de continut-
prototip; 3) studiul evolutiei pattern-urilor stiintifice prin raportare la
contextul social si metodologic; 4) sublinierea orientarilor pedagogice
predominante; 5) inventarierea studiilor care au ca referent predarea-
invatarea limbii romane ca limba nematerna.

3. Metoda de investigare
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Metoda de investigare o reprezintd analiza de confinut a
documentelor scolare, cercetarea fiind focalizatd pe analiza calitativd a
discursurilor pedagogice cuprinse in articole de specialitate, manuale, lucrari
de metodica.

4. Prezentare etapizatd a conceptiilor de pedagogia limbii

Discutiile referitoare la problemele metodice specifice, centrate pe
aspectele abordarii limbii romane ca limba nematerna, capata valabilitate in
jurul perioadei postbelice. In contextul socio-politic al perioadei 1918-1944
discutiile, scrierile despre scoala si despre predarea limbii si literaturii
romane se aflau sub motivatia puternica a autoapararii si a pastrarii identitatii
nationale.

Desi suntem constienti de faptul cd o periodizare a evolutiei
conceptiilor gandirii didactice in domeniul predarii-invatarii limbii romane
ca limba nematerna prezintd o serie de dificultati, studiul de fata isi propune
desprinderea ,,dominantelor” perioadelor, in care preocuparea pentru
dezbaterea acestei problematici se intensifica sau se estompeaza, fara a avea
pretentia epuizarii dezbaterii pe aceasta tema.

4.1 Etapa anilor 1944/1945-1960

Urmarind aceastda etapa de gandire pedagogica am analizat
cincisprezece scrieri metodice si pedagogice publicate in revista Limba
romand, revistd de specialitate, reprezentativd pentru aceastd perioada.
Indicii de selectie avuti in vedere in alegerea esantionului de continut:
criteriul tematic (aspecte ale predarii-invatarii limbii roméane, cu referire
speciala la metodica predarii limbii nematerne); perioada si locul aparitiei
(s-a avut 1n vedere perioada 1944-1960; articole publicate in revista Limba
romand $i Revista de Pedagogie).

Textele identificate:

Banyai, L: ,,.Despre predare limbii roméane in scolile minoritatilor
nationale Tn lumina experientei scolii sovietice” in Limba romdna, 1952/6.

Boldan, Emil: ,,Limba romana in noile programe scolare” in Limba
romdnd, 1952/6.

Braescu, I.: ,,Despre folosirea metodei comparative in predarea limbii
franceze” in Limba romana, 1954/1.

Chelner, B.: ,,Pentru folosirca metodei comparative la predarea
gramaticii limbii ruse in scolile noastre” in Limba romadnd, 1953/1.

Chiosa, Clara Georgeta: Metodica predarii limbii romane, in clasele
V-XI, 1950, Editura Cartea Rusa, Bucuresti.

Dumitrescu, V., Tittel, A.: Indrumdtor metodic pentru predarea
limbii romane-clasa a V-a (scoli cu predare maghiard), Editura de Stat
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1958.
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limbii romane in scolile maghiare” in Limba romdna, 1954/2.

Blédy, Géza: ,,Probleme specifice ale preddrii limbii roméne la
maghiari” in Limba romdna, 1956/2.

Blédy, Géza: ,,Metodica folosirii cunostintelor de gramatica pentru
exprimarea orald si scrisd in limba romana la elevii sdlilor cu limbd de
predare maghiara” in Dezvoltarea exprimarii orale si scrise in limba romana
..., Editura de Stat Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1956.

Sebestyén, Liviu: Rezultate tot mai bune (probleme ale predarii
limbii romadne in scolile cu predare in limba maghiard) in Revista de
Pedagogie, XII, nr. 10, 1960.

Scridon, G. si Bulgar, Gh.: ,,Predarea limbii romane in scolile din
Clyj” in Limba romana, 1953/1.

Scridon, Gavril: ,,Pentru cunoasterea specificului limbilor roméana si
maghiara la predarea limbii romane in scolile maghiare” in Limba romana,
1953/1.

Scridon, G. si Bulgar, Gh.: ,,Limba romana in scolile cu limba de
predare maghiara” in Limba romana, 1953/6.

**% Dezvoltarea exprimarii orale si scrise a elevilor la lectiile de limba
si literatura romadnd(culegere de articole), Editura de Stat Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1958.

Am stabilit sase indicatori tematici prototip in jurul cdrora s-au
conturat informatiile privind predarea-invatarea limbii roméane ca limba
nematerna: 1) indicatori pedagogici (concentreaza informatiile de pedagogie
generald); 2) indicatori de metodica (care concentreaza observatii si
constatari stiintifice cu caracter metodologic); 3) indicatori lingvistici (care
se referd la abordarea problemelor de limba); 4) indicatori manageriali (care
se refera la aspecte legate de infrastructura scolard, elemente ce tin de
organizarea eficientd); 5) indicatori socio-politici (cu referire la contextul
social al vremii); 6) referinte bibliografice.

Lectura orientatd de criteriile consemnate mai sus a permis conturarea
,,centrelor de interes” ale gandirii pedagogice ale acestei perioade.

Nu toate lucrarile mentionate contin indicatori pedagogici, in
acceptiunea mai sus mentionata. Doar trei dintre aceste lucrari fac referire la
informatii de pedagogie generala. Se fac referiri frecvente la: principiul
participarii active §i constiente a elevilor in explicarea regulilor
gramaticale, la repartizarea lineara a materiei, la aplicarea gradatiei in
insugirea cunostintelor precum §i la impactul avut de specificul mediului
copilului asupra insusirii limbii.
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Doar 65% dintre textele studiate inglobeaza indicatori metodici.
Majoritatea abordarilor de acest tip au ca punct de plecare observatii, studii
constatative centrate pe exprimarea elevilor. Sunt prezentate principalele
dificultati lingvistice intampinate si sunt formulate propuneri ameliorative.
Observatiile didactice converg spre investigarea metodelor de lucru cu
elevii; astfel, se invoca aproape in fiecare lucrare, necesitatea studiului/a
metodei comparative in invatarea limbilor, considerand ca ,metoda
comparata trebuie sa stea la baza studierii limbilor" (Scridon, G., 1953), iar
aceasta trebuie sd se coreleze cu achizitia regulilor gramaticale, ca baza a
invatarii. Pentru intelegerea textelor, se indica drept metoda eficienta cea a
traducerii. Se cere implicarea elevilor ,,in formularea regulilor gramaticale"
si se criticd metoda directd, care reprezintd o ,forma superficiala” de
predare-invatare, militand pentru inlaturarea ,,predarii formale si a invatarii
mecanice" (Foris, A., 1954).

Trebuie remarcat ca perspectiva contrastivd, sustinutd, plaseaza in
centrul atentiei aspectul structurii gramaticale a limbii, implicand, astfel, o
orientare spre 1invdfarea centratd predominat pe forma (metoda
gramaticald). Plasarea 1n centrul interesului a abordarilor contrastive si a
invatarii centrate pe gramatica implica seria referirilor lingvistice (aprox.
50%). Aceste abordari au in vedere, in special, explicarea fenomenelor de
interferenta lingvisticd, legate de pronuntie, acord, accent, genurile
substantivelor, exprimarea raporturilor circumstantiale prin prepozitii,
articularea, conjunctivul etc. Din modul de analiza a dificultatilor de invatare
datorate aspectelor lingvistice, se poate deduce viziunea behaviorista
conform careia achizitia stimulilor lingvistici nematerni se realizeaza prin
mecanismul reflexelor conditionate ale schemei lingvistice native. Astfel,
analiza greselilor se realizeaza numai din perspectiva fenomenului
interinfluentei lingvistice. lata un exemplu ilustrativ:

»Elevul gandeste in limba pe care o stipaneste cel mai bine, limba
maternd. De aceea, apare ca un fenomen natural compararea continud pe care
el o face intre limba straina pe care o invata si limba maternd. Cand i se cere
sd formuleze o propozitie in scris sau oral, elevul o gandeste intai in limba
materna, apoi o traduce mental. In constituirea propozitiei, el tine seama de
elementele de morfologie sau sintaxa care difera de limba materna. Pentru
intelegerea unui text strdin, cea mai indicatd metoda este cea a traducerii."
(Braescu, L., pag. 60.)

Indicatorii de tip managerial sunt inclusi in interpretarile evaluative
ale documentelor scolare (de ex.: noile programe scolare, manualele),
precum si in sugestiile de Tmbundtitire a organizarii invatarii. Aceste
observatii rezultate ale analizelor amanuntite ale realitatii scolare, meritd o
atentie speciald. Cele mai multe observatii sunt legate de problema
manualelor: ele sunt considerate ,, prea schematice, nu dau destule informatii
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si material concret (Scridon, G., 1953). Se remarca, de asemenea, ca
manualele sunt prea voluminoase, iar continuturile lor presupun Imbunatatiri,
ca de ex.: plasarea accentului pe imbogatirea fondului lexical principal,
textele au un stil dificil, sunt prea multe cuvinte necunoscute si prea putina
atentie se acordd cultivarii limbii. Aspectele legate de structurarea
continutului sunt rezultatul studiului pragmatic al cerintelor; de exemplu:
programa prevede 30-40 de ore pentru insugsirea diferentelor dintre alfabetul
celor douda limbi, dar se neglijeaza insusirea sunetelor specifice. Scridon, G.
precizeaza in articolul sau ca ar fi benefica intocmirea programelor speciale
pentru predarea limbii si sa fie ,, parasita metoda retrogradata a memorarii
mecanice".

Indicatorii sociopolitici constau in referirile marxiste in special in
cazul tratarii relatiei modele de invatamant-context social, precum si in
evocarea conceptiei staliniste despre limba. Modelul scolar frecvent evocat
este cel sovietic.

Referintele bibliografice predominante, orientative pot fi incluse in
urmatoarele categorii:

e Documente scolare supuse analizei, de ex.: manualele: ,,Limba

roméand” - manual, 1954, clasa a V-a, manualele noi pentru clasele
II, IV, din anii 1952-1953, programele scolare ale anilor 1951 -1952
etc.

e Referinte de specialitate: Gazeta invatamdntului(1952), afirmatiile

acad. Emil Petrovici de la sedintele Institutului de Lingvistica din
Cluyj.

° Referinte bibliografice pentru indicatori socio-politici. Ex.: L.
Stalin: Despre invatarea obligatorie a limbii ruse in scolile din republicile
si  regiunile nationale (1938), Stalin: Marxismul si problemele
lingvisticii(1951).

Specificul indicatorilor de mai sus scoate in evidentd cateva
caracteristici ale fazei de tatonare in constituirea metodicii limbii romane ca
limba nematerna.

Pe baza celor semnalate, putem configura constituentii ,textului
central”’(Ch. Foucault, 1998), ce apartin acestor discursuri, prin urmatoarele
cuvinte cheie: metoda comparativa, metoda centratd pe gramaticd-
traducere, eliminarea invagarii mecanice, programe educative specifice.

Trebuie semnalat ca articolele publicate in revista Limba romadna isi
muta centrul de interes, in special, pe problemele de limba, astfel incat
studiile metodice, care apar in paginile ei, au in vedere indeosebi strategiile
de abordare eficientd a problemelor de limba.

Numarul 2/1956 al revistei Limba romand, semnaleaza aparitia unor
carti de baza 1n orientarea organizarii predarii si in sistematizarea gandirii
de didactica aplicata din acest domeniu. Este vorba de Metodica predarii
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limbii romdne la clasele V-VII, apartinand autoarei Chiosa Clara Georgeta
(Editura de Stat Didactica si Pedagogica, Bucuresti), dar si de Metodica
predarii literaturii romdne in clasele V-XI, 1950, Editura Cartea Rusa,
Bucuresti, Dezvoltarea exprimarii orale si scrise a elevilor la lectiile de
limba si literatura romdna (culegere de articole), Editura de Stat Didactica
si Pedagogica, Bucuresti, 1958.

O lucrare care sintetizeaza principiile predarii-invatarii limbii
romane, ca limba nematerna, este cartea de metodica Dumitrescu, V., Tittel,
A.: Indrumator pentru predarea limbii romdne—clasa a V-a (scoli cu
predare maghiara), Editura de Stat Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
1958.

Lucrarea cuprinde doud parti: prima parte abordeazd fundamentele
teoretice orientative, iar cea de-a doua are in vedere predarea principalelor
cunostinte de limba (fonetica, morfologie, ortografie, sintaxa propozitiei,
punctuatia). Prima parte a lucrarii debuteazd cu descrierea specificului
subiectilor carora li se adreseaza acest tip de educatie lingvistica: ,,Desi
elevii din aceste scoli nu stapanesc, in general, limba, la intrarea in scoala,
sistemul de predare nu poate fi totusi identic cu acela al predarii limbilor
straine deoarece scopurile sunt diferite.”(Dumitrescu, V.; Tittel, A., 1958,
pag.10). Se accentueazd necesitatea ca limba achizitionatd sa devina
instrument de comunicare ceea ce ,,presupune din partea elevilor dobandirea
treptatd a deprinderii de a intelege nemijlocit in limba romana cele citite sau
auzite, de a vorbi, de a scrie in aceastd limba, intr-un cuvant, de a gandi
roméaneste”.(Dumitrescu, V.; Tittel, A., 1958, pag. 11)

Referindu-se la metodologia predarii limbii romane, limba
nematernd, autorii sustin ca situatia pedagogica speciala impune metode de
lucru speciale. Propunerile de solutionare metodica sunt de-a dreptul
moderne, prin raportare la contextul vremii. Strategia adecvata de lucru ar fi
una combinatd, adica o imbinare a metodei directe cu cea a traducerii,
metoda mixtd raspunzand cerintelor si specificului agentilor actiunii
educationale. ,,Metoda combinatd presupune aplicarea metodei directe cu
prilejul conversatiei sau al insusirii termenilor concreti; cu prilejul predarii
gramaticii insd, aceastd metodd recomandd compararea cu aspectele
similare din limba maternd sau explicarea deosebirilor dintre cele doua
limbi”. (Dumitrescu, V.; Tittel, A. 1958, pag. 11) Acest mod de lucru,

Referitor la relatia comparativa limba de baza-limba noud, autorii
semnaleaza necesitatea corelarii lor adecvate, in asa fel incat limba de baza
neglijeze explicatiile prin corespondente, atunci cand sunt necesare. O
atentie speciala se acordd si personalitdtii elevului, pentru a stimula
placerea muncii. Pentru a nu zdruncina increderea elevului in propriile sale
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forte si a nu-i accentua timiditatea pe care si asa o datoreaza necunoasterii
suficiente a limbii roméane, profesorul ii va cere totdeauna sa vorbeasca cu
glas tare. El va evita sa faca glume sau comentarii pe socoteala pronuntarii
defectuoase a elevilor incurajand, dimpotriva, orice efort sustinut in munca
si orice succes la invatatura” (Dumitrescu, V.; Tittel, A. 1958, pag. 26.).
Sunt propuse modalitati de evaluare formativa: ,, La chestionarea elevilor,
va trebui sd se tind seama de particularitatile lor individuale, de
posibilitatile de exprimare ale fiecaruia, de progresele obtinute si greutatile
intampinate." (op. cit, pag.26.). Pentru a evita insuccesul scolar se considera
indispensabila ,,ferirea” elevilor de memorarea mecanica a unor expresii
greu de retinut, in special atunci cand fenomenul desemnat prin acestea a
fost insusit in limba materni. In explicarea fenomenelor lingvistice
specifice limbii romane, fiecare definitie trebuie sa fie sustinuta de analize
gramaticale.

Alegerea textelor de analizat presupune -in conceptia autorilor- o
atentie deosebitd. Textele trebuie prezentate gradat, la inceput sunt mai utile
textele simple, referitoare la viata de toate zilele, asigurdndu-se
familiarizarea elevilor cu o serie de termeni de uz practic.

Prezentand tipurile de lectii ce pot fi utilizate in functie de obiectivele
urmarite (lectii de comunicare a noilor cunostinte, lectii de fixare, lectii de
recapitulare, de verificare si control a cunostintelor), autorii consacra un
capitol separat pregatirii profesorilor pentru asigurarea calitatii lectiei.
Aceastd parte prezintd principiile psihologice, ideologice, profesionale pe
care trebuie sa se bazeze munca de proiectare a unei activitati calitative.

Munca profesorului eficient este rodul unei pregatiri temeinice si a
unei documentdri serioase si permanente, care se dobandeste pe parcurs si nu
»in ajunul fiecarei lectii”. Activitatea de predare-invatare trebuie sa se
fundamenteze pe principii stiintifice, adica pe psihologia invatarii pavloviste.
Evocandu-se cercetarile lui A .G. Ivanov-Smolenski, 1. P. Karpov, 1. V.
Golubiev, 1. P. Pavlov, se considera ca ,mecanismele cerebrale care fac
posibila insusirea unei limbi straine sunt legate, pe de o parte, iIn mod direct,
de senzatiile, perceptiile si reprezentarile primite de la lumea inconjuratoare;
in acelasi timp, nsa ele sunt legate si de mecanismele cerebrale analoge, care
stau la baza insusirii limbii materne, aceasta din urma participand ca niste
parti componente, mai mult sau mai putin importante, la desfasurarea
procesului de invatare a limbii straine”(op. cit , pag. 39). Cunoasterea
proceselor fiziologice care stau la baza insusirii limbilor trebuie sd fie
corelatd cu pregitirea ideologicd si cu cea profesionald, prin care se
realizeaza completarea reciprocd a teoreticului cu pragmaticul, orientarea
procesului instructiv-educativ in spiritul idealului educational al epocii.
Premisa organizarii eficiente a muncii o reprezinta: ,,impartirea” timpului,
organizarea activitatii elevilor, pregdtirea materialului ajutator si doar astfel
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fiecare lectie poate constitui un pas inainte in sistemul general al muncii
educative. Organizarea eficientd a lectiilor de limba romand ca limba
nematernd presupune respectarea catorva principii speciale. Nu e suficient
(considera autorii citati) sa se tind cont de particularitatile de varsta ale
elevilor, ci trebuie urmarite conditiile lor de viatd, pentru a Intelege in ce
masurd au posibilitatea sa-si dezvolte vorbirea in scoala si in afara scolii.

Partea a Il-a a indrumatorului metodic abordeaza modalitati concrete
de lucru in cadrul unor capitole de limba. Sunt prezentate continuturile
stiintifice (de limba) si strategia de lucru propusa de autori.

Cartea mai sus prezentatd oglindeste cu elocventa principiile psiho-
pedagogice de predare-invatare a limbii romane, ca limba nematernd, din
vremea respectivd. Aceastd fundamentare poate fi consideratd una moderna
in sensul centrarii reale pe specificul elevului, la care, incontinuu, trebuie sa
se adapteze planificarea procesului achizitional. Este remarcabila
structurarea clara a principiilor orientative de predare, a perspectivei
metodice oferite profesorilor, perspectiva, care in configuratia metodica
actuald este reprezentatd prin eclectismul preferintelor metodologice (sau a
metodelor integrate), precum si prin unele manifestéri ale pseudo-centrarii pe
elevi si specificul acestora.

Aceastd perioada de gandire pedagogicd se grupeaza in jurul unui
»Htext stiintific" central, care integreaza elemente ale psihologiei behavioriste,
principiile invagarii pavloviene si viziunea lingvisticd contrastivd. In
prezentarea metodelor specifice pe care se fundamenteazd predarea limbii
romane ca limbd nematerna se poate remarca o evolutie evidenta: in prima
etapa prevala metoda centrata pe gramatica si traducere, metoda directa fiind
criticatd pentru superficialitatea ei. Treptat, se realizeaza conturarea viziunii
metodice specifice, clare (prin sinteza teza-antiteza, dupa termenii hegelieni),
fiind propagatd metoda combinata (sau mixta), adica coroborarea metodei
centrate pe traducere cu cea directa. Orientarea generald a vremii sustine ca
doar prin integrarea celor doud orientdri strategice se poate asigura
dezvoltarea echilibratd a competentelor comunicationale.

Etapa anilor 1945-1960 reprezintd o ilustrare elocventd a
maturizarii unui domeniu de cercetare: dacd prima parte a acestei
perioade poate fi considerata o etapa de tatonari (etapa pregatitoare), cea
de a doua constituie o exemplificare (de exemplu prin lucrarea de
metodicd Dumitrescu, V.; Tittel, A, 1958) a maturizarii gandirii i a
cercetdrilor din domeniul pedagogiei limbii.

4.2 Etapa anilor 1960-1970

Cea de a doua etapa supusa atentiei investigatorului se releva prin
specificul gandirii pedagogice din anii 1960-1970. Textele reprezentative
alese pentru aceasta perioada sunt:
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Adam, Z.(1969): Probleme specifice ale predarii limbii romdne in
scolile si sectiile cu limba de predare maghiara. Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti.

Adam, Z; Balazs, J.; Balazs, L.(1960): Helyesen romdnul. Editura
Stiintifica, Bucuresti.

Berca, lon(1964): Metodica predarii limbii romane. Editura Didactica
si Pedagogica, Bucuresti.

Cecilia, Caroni(1967): Metodica predarii limbii si literaturii romdne.
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti.

Constantin Pufan: Dificultatile copilului bilingv (despre scoala,
familie, societate) in Colocvii, 1968/4.

Bledy, Geza; Jozsa, I.; Scridon, G.(1965): Gramatica limbii romdne
(manual pentru scolile cu limba de predare maghiard). Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti.

Harnyacsek, losif: Predarea lecturii literare la scolile cu limba de
predare germand in Revista de pedagogie, 1971/8.

Morarescu, Simion; Peterfy, Emilia; Morarescu, Elvira; Doina,
Bendorfeanu (1967): Metodica predarii limbii romdne pentru clasele I-1V
ale scolilor cu limbile de predare ale nationalitatilor conlocuitoare,
Bucuresti.

Stoian, S; Berca, [; Clara Georgeta, Chiosa(1966): Metodica predarii
limbii romane. Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti.

k% Noi metode de predare a limbilor stradine” in Revista
invagtamdntului superior, 1966/6.

In aceastd perioadd, discursul pedagogic despre metodica predarii
limbii romane ca limba nematerna capata cateva note specifice: apar referiri
stiintifice si abordari rezumative despre bilingvism, persistd preocuparea
pentru inovatiile din domeniul metodicii predarii limbilor strdine, apar
lucrari de gramatica contrastiva care sustin Invatarea de acest tip. Se poate
remarca faptul ca, din punct de vedere cantitativ, in aceasta perioada, ideile
pedagogice si de metodicd sunt prezentate predominant in carfi de
metodica, manuale, tratate si de mai putine ori apar prezentari sub forma de
articole. Argumentdm aceastd schimbare prin nevoia de a renunta la
fragmentarismul discursurilor pedagogice din articole si de a vorbi holistic.

In pedagogia limbii roméane ca limba materni se contureazi, in
aceasta perioada, cateva directii clare de cercetare (reprezentate prin scrierile
unor cercetatori ca: I. Comanescu, C. G. Chiosa, C. G. Ionescu, Ion Berca,
Stanciu Stoian, El. Constantinescu, A. Popescu s.a.); ca de exemplu:
interesul accentuat manifestat pentru dezvoltarea exprimarii elevilor,
preocuparea pentru Tmbogdatirea vocabularului, formarea deprinderilor
elevilor de a aplica cunostintele gramaticale in expunerile lor orale si scrise,
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de a alcdtui compuneri referitoare la opere literare etc. Pedagogia limbii
roméne ca limba nematerna continud sa preia aspectele generale abordate si
le trateaza dintr-o perspectiva specifica.

Constantin Pufan (1968), in una dintre publicatiile sale, defineste
esenta bilingvismului, facand distinctie intre bilingvismul natural (dictat de
context) si bilingvismul special creat (care consta in organizarea situatiei de
invatare a altei limbi). Autorul remarca dificultatile posibile care apar in
transpuneri dintr-un cod lingvistic Intr-altul, datorita demersului anevoios de
actualizare a expresiilor limbilor diferite. Fenomenul interferentei poate
determina diverse tulburari lingvistice, cele mai frecvente fiind pronuntia
incomprehensibild, deformatd a cuvintelor, balbaiala. Prevenirea acestor
dificultati speciale impune interventii pedagogice personalizate, iar pentru
sustinerea curajului de a se exprima, se propune viziunea comparatista.

Printre metodele noi de nvatare a limbii este prezentatd (in Revista
invagamantului superior, 1966) noua metoda audiolinguald, ca orientare
didactica de origine franceza. O alta metoda ce sustine invatarea eficienta
este lectura cartilor de limba (avand cuvinte explicate). Acest tip de Invatare
(considera specialistii) permite ca, dupa lectura celui de al doilea volum, sa
se achizitioneze un vocabular de 8000 de cuvinte. In scurta prezentare
informativa se lasd pe seama cititorului remarcarea unilateralitatii acestor
modalitati de studiu.

Analiza cantitativ-calitativd a scrierilor pedagogice din aceasta
perioada ne permite creionarea dominantelor sale. Se poate observa ca, desi
in epoca anterioard pedagogia aplicata a limbii propunea o strategie didactica
combinatd, doar una dintre orientarile/componentele acesteia este dezvoltata
prin teoretizdri; este vorba de componenta invatarii contrastive a limbii.
Aceasta realitate - credem noi - este determinatd de amprenta puternica a
descoperirilor lingvistice, de caracterul general-obiectiv al informatiilor din
acest domeniu. Centrarea pe componenta exersarii functiei comunicative a
limbii ar presupune fundamentarea stiintifica a situatiilor specifice diverselor
tipuri de bilingvism, in timp ce tratarea comparativd a fenomenelor
gramaticale poate constitui un model adaptabil creativ.

O ilustrare bund a acestei conceptii se contureazd in manualele
vremii, dintre care, pentru exemplificare, prezentam manualul de gramatica
(1956) elaborat de Bledy, Jozsa, Scridon (1965), autori evocati si in etapa
anterioara datorita caracterului inovator al ideilor sustinute. Manualul luat in
atentie este o prezentare preponderent expozitiva a informatiilor, maniera de
lucru cu acest instrument fiind 1asata la decizia profesorului. Cunostintele de
limba sunt prezentate contrastiv, termenii de specialitate fiind explicati si in
limba maternd a elevului. Acest instrument de Iucru contine putine

g oyt
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servesc, mai degraba, la fixarea, exersarea §i verificarea gradului de
intelegere a fenomenelor lingvistice si gramaticale explicate.

Un studiu remarcabil de pedagogia limbii il reprezinta scrierea lui S.
Adam (1969) despre ,,problemele specifice ale predarii limbii romane in
scolile cu limba de predare maghiara”. Prima parte a lucrdrii se centreaza pe
fundamentele teoretice ale posibilitatilor aplicative, prezentate in cea de a
doua parte. Substratul conceptual al operei porneste de la abordarea limbii ca
fenomen social complex, ca o suméa de procese psihofiziologice individuale,
manifestate prin vorbire. Autorul accentueazd necesitatea respectarii
normelor limbii folosite de colectivitate, ca premisa a comunicarii eficiente.

Insusirea unei limbi -considerd autorul- constd in stabilirea unor
asociatii directe 1Intre notiuni si grupuri sonore corespunzatoare. Se
preconizeaza relatia dialectica gandire-limbaj atunci cand se afirma ca ,,0
data cu nsusirea cuvintelor in limba materna, copilul Invata sa si gandeasca,
incepe sa-si formeze notiunile" (op. cit, pag. 5).

Dincolo de interpretarea data invatarii - conceptie rediscutata,
regandita, redefinitd in literatura actuala de specialitate- trebuie remarcata
definirea insusirii limbii din perspectiva gandirii, ca element determinator: o
limba e achizitionati cand omul gandeste in limba respectiva. Insusirea unei
limbi, considera autorul, se poate realiza sub doud forme principale: sub
forma stapdnirii mediate sau discursiv-logice, sub forma stapdnirii directe-
intuitive. Stapanirea limbii sub forma discursiv-logica inseamna concentrarea
atentiei asupra particularitatilor lexicale si gramaticale ale limbii. E o
stapanire intermediatd, pentru cd individul gandeste in limba materna, iar,
apoi, prin traducere, gandurile, ideile le transpune in limba nou achizitionata.
,Vorbitorul care stipaneste real o limba se caracterizeazd prin aceea ca
foloseste mijloacele lingvistice de comunicare intuitiv. Constiinta lui este
aproape in intregime concentratd numai asupra continutului de idei al
vorbirii" (op. cit, pag. 6). Acest tip de cunoastere nu mai contine veriga
traducerii, subiectul se implicd spontan in exprimarea ideilor in limba
nematerna.

In definirea bilingvismului sunt stabilite cateva forme de manifestare:

» faza bilingvismului incomplet, cand a doua limba e stapanita

pasiv;

» Dbilingvismul complet, adica faza bilingvismului congruent;

» faza bilingvismului substractiv(substitutiv), cand a doua limba

achizitionata
devine limba dominanta, din punctul de vedere al stapanirii ei.

Autorul consacrd o atentie speciala bilingvismului institutional si
remarcd Tmbunatatirile constatate in acest domeniu ca urmare a aparitiei
noilor manuale specifice, a noilor programe, a tiparirii dictionarelor bilingve
si a cartilor de metodica. Se precizeazd, de asemenea, marile probleme
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nerezolvate 1n acest domeniu, ca de exemplu: elevii cunosc o serie de reguli
gramaticale, dar aplicarea lor se face anevoios pentru ca este subapreciat
rolul exercitiilor de vorbire, al conversatiei libere ca mijloc de insusire a
limbii; elevii dispun de multe informatii despre viata, opera literard a
scriitorilor, dar vocabularul lor, modul lor de a construi fraze este saracacios
etc. Sunt prezentate, din perspectiva interferentiala, deci behaviorista,
greselile de exprimare frecvent intdlnite, care sunt explicate prin stipanirea
mediatd a limbii. Autorul considera ca sursa majoritatii erorilor de exprimare
o reprezinti gandirea in limba materna si exprimarea prin traducere. In partea
a doua a cartii, problemele de fonetica, morfologie, sintaxa, vocabular sunt
tratate contrastiv, explicarea fenomenelor de limba bazandu-se pe o
documentare pretentioasa. Analiza stiintificd a fenomenelor abordate este
urmata, in mod regulat, de indicatii si sugestii metodice legate de problema
tratatd.

4.3 Etapa anilor 1970-1989 A treia perioada identificata, inseratd intre anii
1970-1989, din punctul de vedere al tratarii problemelor de pedagogia limbii
ca limba nematerna, este o perioada seacd, ce se caracterizeaza chiar printr-
un hiatus, prin minimalizarea(chiar anihilarea) importantei acordate alteritatii
lingvistice. Textele reprezentative pentru aceasta perioada sunt:

Barboi, C.(coord.), Metodica predarii limbii si literaturii romdne in
liceu. Instruire-Educare, Editura Didactica si Pedagogica, 1983;

Barboi, C.(coord.), Metodica predarii limbii si literaturii romdne in
liceu,Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1983;

Bojin, Alexandru(coord), Studii de metodica a limbii si literaturii
romane, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1974;

Chiosa, Georgeta, Clara, Baze lingvistice pentru teorvia si practica
predarii limbii romdne, Bucuresti, 1971;

Dragatoiu, 1., Goia, Vistian, Metodologia literaturii romane, curs
leto, 1980;

Parfene, Constantin, Literatura in scoald. Contributii la didactica
moderna a disciplinei, Editura Didactica si Pedagogica, 1977,

Popescu, Stefania, Limba romdnda in scoala generald. Sistem de
predare si metodologie, Partea I, Editura Didactica si Pedagogica, 1978.

In aceasta perioada, dispar programele, manualele specifice invatarii
limbii romane ca limba nematerna. Din perspectiva metodologicd se poate
vorbi in aceasta perioada de forme de aplicare ale asa-numitei ,,bai
lingvistice”, 1n realitate fiind vorba de prevalarea orientdrilor de
omogenizare, care depreciaza individualitatile, deci si alteritatea.

Cele mai multe scrieri privesc didactica limbii si literaturii romane ca
limba materna, foarte putine dintre metodicile acestei perioade incluzand
capitole specifice pentru predarea limbii si literaturii romane ca limba
nematerna.
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De un real folos, in inovarea si racordarea didacticii L2 la orientarile

moderne din sociologie, lingvistica, psihologie si pedagogie, sunt lucrarile de
didactica aplicata ce apar la Facultatea de Litere din Universitatea Bucuresti,
sectia francezd. Cursurile de didactica coordonate de Teodora Cristea: 10
concepts fondamentaux de la didactique du frangais langue étrangere,
Bucuresti, 1984, De la linguistique a la didactique(1982), Linguistique et
techniques d’enseignement (1984), centrate, in special, pe raporturile
particulare dintre lingvistica si pedagogia limbii, propun o noud metodologie
de invatare a limbii franceze ca limba nematernd §i constituie surse
documentare ce pot fi transferate in zona predarii-invatarii limbii romane atat
ca limba materna, cat si ca limba nematernd. Continutul lucréarilor ,,topeste”
informatii din domeniul sociolingvisticii, semanticii, teoriei enuntarii,
analizei discursului, teoriei actelor de limbaj, asigura baza teoretica
fundamentalda si interdisciplinara a pedagogiei limbii §i orienteaza
componenta pragmaticd prin strategii aplicatorii. Dincolo de aceste aspecte,
trebuie subliniat rolul abordarilor contrastive precum si importanta acordata
noilor tehnici comunicative.
4.4 Etapa anilor de dupa 1989 A patra etapa o reprezinta etapa anilor de
dupa 1989. Aceasta etapa de gandire pedagogica se caracterizeaza printr-o
deschidere pronuntatd fatd de nou, printr-un interes fatd de viziunea
integratoare asupra diverselor tipuri de alterititi. In acelasi timp, este o
perioada a coexistentei tendintelor de negare si de recunoastere a alteritatii
etnolingvistice. Pedagogia actualda a limbii are la bazd un cumul
informational multidisciplinar, ceea ce permite si eclectismul metodologic ce
caracterizeaza practica vietii scolare actuale.

Renasterea, revigorarea acestui domeniu, incercarea de sincronizare
cu gandirea pedagogica moderna si postmoderna sunt sustinute de marea
diversitate a scrierilor din acest domeniu. Se poate vorbi chiar de o noua
generatie de didcaticieni reprezentatd de: Alina Pamfil, Margareta Negrut,
Nicolae Eftenie, s.a. Principalele lucrari tiparite in aceasta etapa:

Georgeta Cornitd, Metodica predarii si invatarii limbii si literaturii
romane (gradinita, clasele I-IV, gimnaziu si liceu), Editura Umbria, Baia-
Mare, 1993.

Vistian Goia, lon Dragotoiu, Metodica predarii limbii si literaturii
romane, Editura Didactica si Pedagogica, R.A., Bucuresti, 1995.

Dumitru Ivanus, Silvia Pitiriciu, Dragos-Vlad Topald, Metodica
predarii  limbii si literaturii romadne in gimnaziu §i liceu, Editura
Avrameanca, Craiova, 1997.

Constantin Parfene, Metodica studierii limbii si literaturii romdne in
scoala (ghid teoretico-aplicativ), lasi, Editura Polirom, 1999.
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Dumitru Ivanus, Silvia Pitiriciu, Dragos-Vlad Topald, Metodica
predarii limbii §i literaturii romdne in gimnaziu §i liceu, in ,,Limba romana”,
Nr. 2(44), 1999, Anul IX, Chisinau.

N. Eftenie, Introducere in metodica studierii limbii si literaturii
romane, Editura Paralela 45, Bucuresti, 2000.

Alina Pamfil, Didactica limbii §i literaturii romdne(gimnaziu, pentru
limbile minoritatilor nationale), Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000.

Margareta Negru, Ghid metodic al predarii limbii romdne in scolile
cu invatamant in limbile minoritatilor nationale, Editura Studium, 2000.

Victoria Moldovan, Pop Liana, Uricaru Lucia, Nivel prag pentru
invagarea limbii romdne ca limba straind, Editure du Conseil de 1’Europe,
2002.

Alina Pamfil, Limba si literatura romdna in gimnaziu. Structuri
didactice deschise Editura Paralela 45, Cluj-Napoca, 2003.

Norel Mariana, Studiul limbii romdne ca limba nematernd. Implicatii
asupra politicilor educationale si a dialogului multicultural, ISPMN, 2008,
p, 60-73.

Norel Mariana, Pop Liana, Limba romdnd ca a doua limba, MEC,
Proiectul pentru invagamantul rural, Editura Educatia 2000+,

Dégi Zsuzsanna, Predarea limbii statului in Tdrgu-Mures §i zonele
sale limitrofe, Editura Limes, 2008.

Kiss Zsuzsanna Eva, Impedimente ale politicii educationale privind

bilingvismul in Tinutul Secuiesc, Editura Limes, 2008.

Farkas Jend, Traditie si modernitate in gramaticile romano-maghiare

Discursul propus de autorii citati se constituie, de regula, in functie de
trei categorii distincte de imperative: a) adecvarea demersului didactic la
noul curriculum; b) configurarea unor strategii consonante cu specificul
limbii roméne ca limbd nematernd; c) sincronizarea parcursurilor
metodologice cu orientarile actuale ale didacticii limbii si literaturii.

Realizarea unui demers consonant cu programa a Insemnat agezarea
lui in cadrul modelului comunicativ-functional care este un model structurant
pentru acest obiect de studiu.

Lucrarile citate fac ample trimiteri spre realizarea unui cadru de
invatare capabil sa respecte si sa valorizeze identitatea culturala a elevilor, de
asemenea se prezintd modele de invatare activa si explicitd si de strategii
menite s permitd depdsirea dificultatilor specifice studiului disciplinei.

Majoritatea lucrarilor din perioada 2000-2009 contureaza un demers
consonant cu directiile actuale ale didacticii limbii si literaturii, concretizat in
alegerea si/sau modelarea unor tehnici ancorate in pedagogia constructivista
si psihologia cognitiva, pe de o parte, in teoria comunicarii, poetica si teoriile
receptarii textului literar, pe de alta parte.
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Studiul limbii si literaturii romane ca limba nematerna(L2) se situeaza
sub semnul comunicarii (comprehensiune si producere de text), dar si sub
semnul principiilor care structureaza demersurile didactice, principii ce pot fi
rezumate in termenii abordarii limbii ca instrument fundamental al
comunicarii interumane.

Majoritatea lucrarilor publicate parcurg, in linii mari, urmatorii pasi:
a) circumscrierea cadrului conceptual si metodologic al demersului didactic;
b) conturarea unor strategii specifice si ¢) exemplificarea lor.

Studiile de bi- si multilingvism in limba romana, timide in mare parte,
discuta fenomenul din perspective euristice diferite; problematica
bilingvismului institutional in contextul structurilor scolare ale sistemului de
invatamant din Romania reprezinta, la ora actuald, o temd mai putin abordata
la nivelul discursurilor stiintifice. Studiile centrate, mai ales, pe bilingvismul
manifestat Tn zona secuimii, pun problema achizitiei limbii romane in scolile
cu predare 1n limbile minoritatilor nationale isi propun abordari din domeniul
lingvisticii contrastive, al socio-lingvisticii, al sociologiei, al pedagogiei
limbii, al politicilor si al practicilor educationale.

Dezbaterile stiintifice au ca finalitate inifierea cautarii si gasirea unui
repertoriu semantic comun, obiectiv, in problematica teoriei si a practicii
educationale in context multilingv.

Concluzii. Diversitatea lingvisticd §i culturald mozaicatd este o
caracteristica a societdtii contemporane, specialistii concluzionand ca
majoritatea populatiei de pe glob foloseste cel putin doud limbi in
comunicarea interumand cotidiand. Aceastd realitate isi pune amprenta si
asupra sistemelor de Invatamant, reclamand revizuirea finalitatilor
educationale, prin abordarea interdisciplinarda a bilingvismului i
multilingvismului, implicit a biculturalismului $i multiculturalismului.

Realitatea psihopedagogicd a 1invatarii limbii roméane ca limba
nematernd (zona inca neexploratd) impune conturarea unui ghid pentru
managementul invatarii limbii din perspectiva componentelor sale actionale,
pe baza delimitarii nivelului ,static” (cel al proiectarii) si ,,al celui
dinamic”(al aplicarii in praxisul pedagogic).

Perspectiva  diacronica asupra pedagogiei limbilor (politici
curriculare, curriculum, demersuri tipice de predare-invatare-evaluare, repere
psihopedagogice si lingvistice care vizeazd competenta de comunicare)
obligd la un studiu constatativ al practicii vietii scolare din perspectiva
prototipurilor pedagogice conturate de managerii actiunii de invatare -
profesorii, pe baza experientelor dobandite in practica curenta, prin dialogul
cu subiectul actiunii instructiv-educative —elevii.
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PROF. DR. IONEL-DANIEL RADUIANU

RESURSELE DE APA DIN BAZINUL HIDROGRAFIC AL
RAULUI SUCEAVA S§I VALORIFICAREA LOR
ECONOMICA

Primele informatii despre hidrografia Moldovei le intalnim in scrierile
antice ale lui Herodot, Strabon, Pompeius Mela, Ptolemeu, Pliniu cel
Batrdn s.a. In aceste scrieri Siretul era denumit ,,Ararus-Hierassus”.

Abia in Evul Mediu se poate spune ca apar o serie de observatii
referitoare la apele din acest spatiu. In Evul Mediu timpuriu apar toponime
noi, ca hidronimele slave Bistrita (bistro - repede), Suceava (Suci - secetos)
si altele. In cronicele moldovene din perioada 1359-1700 sunt mentionate
informatii cu caracter geografic referitoare la asezari, rauri, inundatii, secete,
drumuri.

Bazinul hidrografic al raului Suceava se afla amplasat in partea de
nord-est a Romaniei, la frontiera cu Ucraina, avand o forma alungita, fiind
dispus aproximativ pe directia NV-SE (fig. 1). Raul Suceava constituie
primul afluent important pe care Siretul 1l primeste dupa intrarea in tara.

g
* @“ﬁ /
Fig. 1. Pozitia bazinului hidrografic al raului Suceava in cadrul
Romdpniei (a) si a Moldovei de Nord (b)

1AF

Bazinul Sucevei are o altitudine medie de circa 850 m, iar extremele se
situeaza la 1.494,2 m (Vf. Vejul Mare) si 245 m (la varsarea Sucevei in
Siret). Inaltimile cele mai mari sunt concentrate in sectorul montan, adica in
partea de vest si nord-vest unde, in mai multe varfuri, ele depasesc 1.200 m.
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Conform sistemului de ierarhizare propus de Gravelius, Suceava
reprezinta raul principal care, de-a lungul lungimii sale de 173 km, primeste
circa 97 afluenti de ordinul intai, 165 de ordinul doi, 87 de ordinul trei etc.
Cele mai multe cursuri de ordine superioare se remarca in bazinele secundare
ale Brodinei, Putnei, Sucevitei, Solonetului si Balcai Mari.

Panta medie a Sucevei este de 6 m/km. Ea variaza de la un sector la
altul: in zona montana depaseste 13 m/km, iar in zona de podis scade la 4
m/km. Afluentii raului Suceava au pante mari ale albiilor ce depasesc 50
m/km 1n zona montana: Izvor (154 m/km), Cobilioara / Cobelor (91 m/km),
Salas (78 m/km), Valea Boului (74 m/km), Sludnica (63 m/km), Pdraul
Ascuns (61 m/km), Alunis (58 m/km), Strujinoasa (58 m/km), Bercheza (55
m/km), Drdgosina (54 m/km) s.a. In zona de podis pantele sunt mai
coborate. Variaza intre 40 m/km pe paraul Voievodeasa si 3 m/km pe raul
Balca Mare.

Raul Suceava prezintd un coeficient de sinuozitate de 1,68. Dintre
afluentii de ordinul intai cel mai ridicat coeficient de sinuozitate il are paraul
Pozen (Ks = 1,76). Pentru ceilalti afluenti de ordinul intai valorile
coeficientilor de sinuozitate variaza intre 1,01 (/zvor) si 1,55 (Sucevita si
Solonet).

Densitatea retelei hidrografice se caracterizeaza printr-o zonalitate
verticala, avand valori ce cresc de la est spre vest. Densitatea medie a retelei
hidrografice este de 0,75 km/km’. Valorile cele mai reduse se intilnesc pe
cursul inferior (0,20 — 0,24 krn/kmz).

Raul Suceava (fig. 2 si 3) izvordste din extremitatea nordicd a Obcinei
Feredeului, mai exact din versantul nordic al Culmii Alunisului, de la
altitudinea de 1.200 m, format din doi afluenti: Izvor si Alunis, care se unesc
la Izvoarele Sucevei. Se varsa in raul Siret la Roscani-Liteni, la o cota de 232

Fig. 2. Sectiunea Ulma Fig. 3. Sectiunea Fratautii Noi
(foto 2008) (foto 2008)
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In lungul raului Suceava, debitele de apa cresc din amonte spre aval:
4,23 m’/s la Brodina, 11,73 m’/s la Tibeni si 16,46 m’/s la Itcani.

In zona Obcinelor Bucovinei predomini alimentarea de tip pluvio-
nival, cu usoare ponderi nivo-pluviale in muntii cei mai 1nalti de la obarsie.
Scurgerea din ploi depaseste 60% din scurgerea superficiali. In zona
Podisului Sucevei alimentarea superficiald este de tip pluvio-nival.

Raul Suceava prezinta un debit modul ce creste din amonte spre aval de
la 4,23 m’/s la Brodina, in cursul superior, unde suprafata bazinului este de
590 km?®, la 71,73 m’/s la Tibeni, in cursul mijlociu, unde suprafata de
alimentare totalizeaza 1009 kmz), la 16,46 m’/s la Itcani, in cursul inferior,
unde suprafata bazinului este de 1989 km?.

Dintre afluenti, cea mai mare contributie la alimentarea raului Suceava
o are raul Brodina (1,69 m’/s, debit modul). Celelalte cursuri tributare
Sucevei participd cu debite cuprinse intre 0,08 m’/s (Dragomirna) si 1,23
m’/s (Sucevita).

Debitul mediu specific se caracterizeaza prin valori cuprinse intre 3,20
I/s/km? (Dragomirna la Lipoveni) si 12,20 V/s/km? (Putna la Putna).

Analiza sirurilor de debite maxime anuale de la cele 10 posturi
hidrometrice din bazinul studiat aratd ca raul Suceava si afluentii sai
principali au prezentat, de-a lungul anilor de observatie, importante variatii
ale acestui tip de debite de la un an la altul. Anii 1n care s-au produs cele mai
mari debite maxime sunt: 1969, 1970, 1972, 1974, 1975, 1978, 1979, 1981,
1988, 1991, 1995, 1996, 2002, 2005 si 2008.

Pe raul Suceava, cel mai mare debit maxim a fost de /1946 m’/s (la
Itcani), la data de 27 iulie 2008. Pentru sectorul superior (la Brodina) debitul
maxim maximorum a fost de 465 m’/s (atins in iulie 2008), iar pentru cel
mijlociu (la Tibeni), 966 m’/s (iulie 2008).

In luna iulie 2008 s-au produs cele mai puternice viituri inregistrate in
bazinul hidrografic al Sucevei. Aceste viituri au produs o serie intreagd de
inundatii ce au afectat localitdtile: 7ibeni, Putna, Sucevita, Marginea,
Radauti, Straja, Brodina, Vicovu de Jos, Vicovu de Sus, Galanesti, Horodnic
s.a.

Pe raul Suceava, cele mai mici valori ale debitelor minime care s-au
inregistrat sunt: 0,07 m’/s (ianuarie 1962) la Brodina, 0 m’/s (ianuarie-martie
1987, secare de iarna datoritd inghetului complet) la Tibeni si 0,175 m’/s
(ianuarie 1995) la Itcani.

In bazinul hidrografic al Sucevei, fenomenele de inghet sunt prezente
in intervalul noiembrie - martie, avand o duratd medie ce oscileaza intre 75 si
85 zile. Pe raurile de munte fenomenele de gheata apar cel mai timpuriu in
prima decada a lunii noiembrie (5 - 6 XI), cel mai tarziu la sfarsitul lunii
decembrie (27-29 XII) si In medie la inceputul lunii decembrie (2-3 XII).
Duritatea totala medie a principalelor rauri din bazinul hidrografic al Sucevei
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a fost cuprinsa intre 9,14°G (Suceava la Brodina) si 16,0°G (Solonetul la
Parhauti). Pe raul Suceava, duritatea totala medie a apei creste de la 9,14°G
in sectorul superior (valoare redusa datorita faptului ca bazinul se suprapune
in acest sector zonei flisului), la 13,47°G la Itcani (dupa ce colecteaza apele
mai dure ale Solonetului), apoi la 14,48°G in zona de virsare (Liteni).
Duritatea totala medie creste din amonte spre aval. Valorile maxime ale
duritatii totale au oscilat intre 19,4°G si 37,0°G, in timp ce valorile minime s-
au situat intre 1,70G si 8,70G.

Apele subterane situate in calcare marnoase, gresii, nisipuri sunt la
adancimi mai mari de 1.000 m, sunt mineralizate si au temperaturi de circa
17°C. Cele mai reprezentative sunt cele din depozitele detritice si argilo-
nisipoase din zona Volovat-Dornesti. Apele freatice captive au caracter
temporar si apar in toate tipurile de sol, au debite mici (0,1 1/s). Ele se
intdlnesc pe interfluviile joase de la Serbauti, Calinesti, Calafindesti, sau la
adancimi de 5-20 m, care au fost captate prin fantani sau izvoare in vetrele
tuturor satelor din zond. Apele freatice din depozitele coluviale si proluviale
de pantad au adancimi de 10-12 m si un debit de 0,5 1/s.

Apele uzate menajere (fig. 4 si 5) reprezintd o sursd importanta de
poluare a apelor din bazinul hidrografic al raului Suceava prin intermediul
statiilor de epurare, care nu epureaza apa decat intr-o anumita pondere, sau
avem de-a face cu deversari directe In paraie si rauri.

Fig. 4. Deversare de ape menajere in Suceava Fig. 5. Colectare ape uzate in
orasul Suceava

Dintre toate statiile de epurare din bazinul hidrografic studiat, S.C.
ACET S.A. Suceava deverseaza cel mai mare volum de ape uzate. Statia de
epurare functioneaza necorespunzdtor, are o capacitate de 2000 I/s, iar
debitul mediu evacuat este de 479,053 1/s.

In raport cu criteriile ICPDR unitatea depiseste limita impusi la
indicatorii fosfor total (2,554 mg/l) si detergenti sintetici (1,265 mg/l) si
fenoli (0,712 mg/l). Aceastda statie deserveste municipiul Suceava
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caracterizatd printr-un numar de 138.300 locuitori echivalenti. Statia de
epurare a beneficiat de lucrari de retehnologizare.

Raul Suceava in sectiunile Brodina, Mihoveni si Itcani s-a incadrat in
clasele I si II de calitate la toti indicatorii analizati, iar in sectiunea Liteni in
clasele II-IV (clasa a IV-a in 2005). Raul Solonet, datoritd clorurilor si
amoniului, se Incadreaza in clasa a Ill-a de calitate, iar raul Pozen s-a
incadrat, pe toata perioada analizata, in clasele de calitate IV si V.

Din punct de vedere biologic (al indexului saprob), raul Suceava s-a
incadrat in clasa I de calitate in sectiunea Brodina, respectiv a II-a In
sectiunile Itcani si Liteni, iar raul Pozen se incadreazd in clasa a Ill-a de
calitate in sectiunea Satu Mare.

In bazinul hidrografic al raului Suceava s-a contractat in anul 2009, de
catre agentii economici (in numar de 31), un volum de 8.301.000 m’ ce au ca
sursa apele de suprafatd. Cei mai mari consumatori de apa ce provine din
sursele de suprafatd sunt: S.C. ACET S.A. Suceava (5.750.000 m”/an) si S.C.
AMBRO S.A. Suceava (1.430.000 m*/an).

Fara intentia de epuizare a unui subiect atat de vast, studiul realizat se
bazeaza pe o documentatie desfasurata in biblioteci, arhive, baze de date
specializate si institutii de profil, dar in egala masura si pe teren, 1n unitati de
tratare a apei, statii de epurare, agentii de protectie a mediului, SGA, in
lungul canalelor de evacuare, in diverse cartiere urbane si rurale, in lungul
cursurilor de apa s.a.
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PROF. MARCELA RAPANU

CONVERSIUNEA iN CREATIA POETICA
EMINESCIANA

Literatura reprezintd modalitatea de a introduce esenta lucrurilor in
constiinta umana. Hoélderlin formula ideea ca “poezia consta in a intemeia
existenta cu ajutorul verbului.” Prin cuvantul care aduce in constiinta esenta
tuturor lucrurilor se intemeiazd imaginea poeticd, expresie subiectivd a
relatiei poetului cu lumea.

In poezie, cuvintele isi pierd referirea obiectuald, dobandind in
schimb si un continut afectiv. Conversiunea, mijloc intern de imbogatire a
vocabularului, are multiple implicatii stilistice deoarece ea reprezintd o
importanta sursd de expresivitate a limbajului poetic, caracterizat in primul
rand printr-o mare concizie. Procedeul conversiunii este utilizat in multe
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creatii eminesciene. Studiul acestui procedeu descoperd valentele sale
expresive, deschiderea spre metafora si simbol a limbajului poetic
eminescian. Trecerea la o noua parte de vorbire este marcata atat morfologic,
prin selectia marcilor flexionare proprii clasei la care s-a trecut, cat si
sintactic, prin aparitia noii clase In contextele specifice. Caracteristicile
morfologice si sintactice se manifesta, de obicei, simultan. Ne vom referi la
cateva aspecte referitoare la substantivizare, adjectivizare si adverbializare.

. In cadrul substantivizarii se disting doua modalitati: substantivizarea
cu indici morfologici (articol, desinente, marci ale numarului si cazului) si
substantivizarea fara indici morfologici. Acest tip de substantivizare implica
dificultati de identificare deoarece ea este exclusiv sintactica, fiind marcata
prin posibilitatea adjectivului si adverbului de a apérea in contexte specifice
substantivului.

Procedeul conversiunii are functie lexicala, functie semantica, iar in
unele situatii deosebite dobandeste si functie stilistica. Substantivizarea
verbelor la modurile supin, participiu, infinitiv precum si a adjectivelor este
un procedeu foarte frecvent intalnit. In cazul pronumelor, al adverbelor sau
al verbelor la modul gerunziu si al interjectiilor ea este accidentala. Functia
stilisticd nu apare 1n situatia conversiunilor gramaticalizate, intrate in uzul
limbii, ci la acelea rare, accidentale. Plasarea constructici in contexte
complet noi reprezintd un factor de relevanta stilistica, conferind valoare
morfologica limbajului poetic eminescian.

Se disting mai multe categorii ale substantivizarii:

1. Substantivizarea adjectivului realizatd prin articularea cu articol
hotarat, nehotarat, demonstrativ sau prin alte mijloace ale flexiunii
substantivale.

Exemplu: ,» Am coborat cu-al meu senin

Si m-am nascut din ape.”
,,E un adanc asemene
Uitarii celei oarbe.”
(Luceafarul)
Prin substantivizare se produce o mutatie semanticad. Adjectivul inalt
exprimand o caracteristicd a spatiului cosmic, capata prin articulare sensul de
»spatiu”.
Exemplu: ,,Dar nu mai cade ca-n trecut
In mari din tot inaltul”
(Luceafarul)
Adjectivul adanc sugereaza prin substantivizare imaginea unei zone in care
isi au geneza spatiul si timpul.
Exemplu: ,,NU e nimic si totusi e
O sete care-1 soarbe
E un adanc asemene
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Uitarii celei oarbe.”
(Luceafarul)

2. Substantivizarea pronumelui este posibild in cazul pronumelor
personale, reflexive, negative §i nehotarate. Pronumele negativ nimic si
pronumele reflexiv sine trec cel mai frecvent si la clasa substantivului.
Substantivul nimicuri obtinut prin conversiunea pronumelui negativ
dobandeste semnificatii diferite in functie de contextul poetic. Astfel, in
poezia Adio, in versurile: ,,Chiar dacad astdzi mai ascult/Nimicurile aceste”
substantivul nimicuri desemneaza evenimentele unui trecut irecuperabil,
privite cu sentimente de regret de poetul care constatd ca viata, dragostea
sunt supuse trecerii, eroziuniii timpului.

In poemul Scrisoarea I, acelasi substantiv pune in lumina lipsa de
valoare, minciuna, impostura: ,, La tovardsii sdi spune veninoasele-i
nimicuri.” La singular, substantivul nimic configureazd a imagine de
apocalips, un cataclism de proportii cosmic:

,,S€ poate ca balta de sus sa se sparga

Séa cada nimicul cu noaptea lui larga.”

(Mortua est)
3. Substantivizarea numeralelor cardinale

Vom lua in discutie situatia numeralelor unu si una a caror
conversiune este frecvent intalnitd. Ele se asociazd pronumelor tot, toate,
exprimand unicitatea primordiald universul vazut ca un intreg:

,,Caci unul erau toate si toate era una.” (Rugdciunea unui dac)
,Unul e 1n toti, tot astfel precum una e in toate.” (Scrisoarea I)
4.  Substantivizarea adverbelor
In celebrele versuri: Din sanul vecinicului ieri/Traieste azi ce moare”
(Luceafarul) cele doua adverbe de timp ieri si azi exprima antitetic prezentul
si trecutul.
5. Substantivizarea verbelor la moduri nepersonale (participiu, gerunziu,
supin, infinitiv)
Sunt folosite foarte frecvent substantivele de origine verbald provenite din
infinitivul lung si din supin. Aceste forme isi reafirma perspectiva dinamica,
specifica continutului semantic al verbului.
Exemplu: ,,Din incretirea lungii rochii
Rasai ca marmura in loc.”
(Atat de frageda)
,»91 tot pe lang-acestea cersesc inc-un adaos:
Sa-ngaduie intoarcerea-mi in vecinicul repaos.”
(Rugdciunea unui dac)
Supinul substantivizat exprima un fapt incheiat, pe cand infinitivul lung are
sensul unui prezent permanent: ,,Eu te fac s-auzi in taind/Mersul cardului de
cerbi.” (O, ramdi...)
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,Cand torsul se-aude l-al vrajilor caier/Argint e pe ape si aur in aer.” (Mortua
est).
Il. Adjectivizarea substantivului
Prin adjectivizarea substantivelor se obtine metafora. L. Blaga considera
metafora procedeul cu cel mai important potential expresiv, ea constituind un
element central si definitoriu al artei, un factor de unitate stilistica la nivelul
unei culturi. Transformarea gramaticalda duce la transfigurarea realitatii. Ne
vom referi la substantivele copild, fecioara si regind. Ele apar atat in creatiile
de tinerete (ex.: ,,S& mai privesc o datd campia-nfloritoare/ce zilele-mi copile
si albe le-a tesut.” (Din strdindtate) cat si in operele de maturitate.

,lard luna argintie ca un palid dulce soare

Vraji aduce peste lume printr-a stelelor ninsoare.

Cand in straturi luminoase basmele copile cresc.” (Memento mori)
Spectacolul lumii aflate sub ochiul contemplativ al lumii este descris cu
ajutorul aceluiasi procedeu:

,,Mii pustiuri scanteiaza sub lumina ta fecioara.” (Scrisoare I)

,,Voi urmati cu rapegiune cugetarile regine”

1. Adverbializarea

Adverbele provenite din conversiunea unor substantive sunt destul de putine
si se referd la sfera semanticd a timpului ( ,,seara”, ,,noaptea”, ,,vara”,
Hlarna”).

Exemplu: ,, Cand cu gene ostenite sara suflu-n luméanare...”
(Scrisoare 1...)

Seara si noaptea sunt momente in care fiorul noptii aduce linistea,
beatitudinea. Identica somnului, noaptea deschide portile visului, ale
paradisului pierdut. Refugiul in acest spatiu al reveriei are semnificatia unei
departari de realitate.

Un deosebit efect stilistic este creat prin utilizarea substantivului nod
cu valoare adverbiald, creatie lexicala specific eminesciana.

Exemplu: ,,Un vanat giulgi se-ncheie nod

Pe umerele goale.” (Luceafarul)
1. Adverbializarea adjectivelor
Si uscat fosni matasa pe podele, intre glastre,
Intre rozele de Siras si lianele albastre;
(Scrisoare IV)
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GANDURI LA CEAS ANIVERSAR

Iata ca s-au scurs 155 de ani de cand a luat fiintd Scoala Normala
,»Vasile Lupu” din Iasi. A trecut timpul sau noi am trecut peste timp...

Sunt mandru cd ma numar printre numerosii absolventi ai acestei
prestigioase institutii de invatdmant romanesc. Sufletul Tmi vibreazad ori de
cate ori 1i trec pragul, sau atunci cand citesc o lucrare despre Scoala Normala
,»Vasile Lupu” din Iasi, cand aud o stire la radio, ori atunci cand citesc o stire
in presd despre scoala unde am invatat cinci ani de zile. Ori de cate ori am
avut prilejul, am rememorat clipele frumoase din liceu, alaturi de distinsii si
dragii nostri profesori si colegi, dar si momentele amuzante, precum si unele
mai putin placute, dar pe care le-am depasit cu bine.

Un distins profesor si director al Scolii Normale ,,Vasile Lupu” din
lasi scria in una din numeroasele cargi publicate cd ,,nu poti fi educator
adevdrat, cu har adica, daca nu iubesti copiii si nu iti onorezi profesia cu
pasiune si cu devotament”. Consider ca ideea enuntatd a fost, este si va
ramane de actualitate, indiferent cat de mult ne vom schimba, cat de mult ne
vom moderniza. Profesorii nostri din Scoala Normala ne spuneau ca trebuie
sd inveti toatd viata. Nu stiu cat am constientizat in acea perioada, dar m-am
convins de-a lungul carierei didactice de acest mare adevar. Edificatoare sunt
in acest sens cuvintele lui Victor Eftimiu, care scria: ,,Cand ti-a intrat in cap
ca nu mai ai nimic de invatat si ¢a poti sa-i inveti pe altii, esti un om sfarsit”.

Cei mai buni invatatori, cei mai devotati profesiei pentru care s-au
pregdtit sunt, fara indoiala, absolventii de Scoald Normald. Evident ca, in
actualul context, invatatorul nu poate ramane doar cu pregatirea medie din
Scoala Normala. Este necesard pregitirea superioara prin facultatile de
profil. Imbucuritor este faptul ci un numir din ce in ce mai mare de
invatatori sunt inscrisi la Facultatea Psihologie si Stiinte ale Educatiei, dar si
la alte facultati. In calitate de inspector am auzit aprecieri deosebite din
partea cadrelor didactice universitare, care afirma ca studentii care la baza
sunt invatatori sunt cei mai constiinciosi, harnici si foarte seriosi, Scoala
Normald punandu-si amprenta asupra pregatirii inigiale a acestora. Cuvinte
frumoase la adresa invatatorilor am auzit si in calitate de metodist sau de
inspector de specialitate, din partea membrilor comisiilor pentru acordarea
gradului didactic I sau cu prilejul altor manifestari la care au participat si
invatatorii.

Chiar si colegii nostri, care au renuntat la profesia de dascal,
imbratisand alte profesii din sfere mai inalte, cum ar fi judecator, procuror,
avocat, notar public, ori de cate ori ne-am reintalnit au marturisit ca se simt
normalisti, cd Scoala Normald si-a pus amprenta asupra evolutiei lor
ascendente pe scara valorilor societatii.
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Pe parcursul anilor m-am convins ca daca vrei sa fii respectat, trebuie
sd respecti la randul tau. Sa-{i respecti parintii, profesorii, dar si elevii cu care
lucrezi. Nu poti sa fii respectat dacd nu-{i castigi respectul celor din jur prin
comportamentul tau. Respectul, dragostea fatd de profesia de dascal si fata
de elevi, bunele maniere, buna cuviinta, respectul fata de cei din jur mi le-am
sedimentat in Scoala Normala, fiindu-mi adevarate si solide repere in viata si
in cariera didactica.

Toatd admiratia pentru distinsii directori si profesori care au slujit si
slujesc cu devotament Scoala Normala ,,Vasile Lupu”din Iasi.. Dumnezeu
sd-1 odihneasca pe cei plecati in lumea celor drepti, iar celor in viatd le
doresc sanatate, bucurii si viatd indelungata.

De-a lungul celor 155 de ani de existentd de Scoala Normala la Iasi
au fost si perioade mai grele, au fost adevarate momente de cumpana. Spre
exemplu, au fost voci care au sustinut dupd Revolutia din 1989 ca scolile
normale nu-si mai au sensul si nici locul. A fost o perioada cu adevarat
dificila, dar, pana la urma a invins ratiunea.

Scoala Normala ,,Vasile Lupu” din lasi reprezintd o institutie de
invatamant de prestigiu in peisajul invatdmantului iesean si national. La ceas
aniversar 1i urez din inimd sa dainuie peste veacuri, spre binele
invatamantului iesean, spre binele invatamantului romanesc.

lasi, 2010
Prof. Iulian Cristea, Inspector de specialitate, ISJ Iasi

AMINTIRI, REGRETE, IMPLINIRI

In ajunul sarbatoririi a 155 de ani de la infiintarea Scolii Normale
,»Vasile Lupu” din Iasi, Incerc sd astern pe foaia de scris, amintirile, regretele
si Tmplinirile pe parcursul a 21 ani de activitate profesionald in aceasta
scoala.

Aici am trait revolutia din decembrie 1989, toate schimbarile de dupa
revolutie, cand colegii, elevii, parintii se bucurau ca am obtinut libertate,
libertate de actiune, libertatea cuvantului. Era mult entuziasm!!! Au fost ani
frumosi, cu multe satisfactii profesionale, dar si multe regrete.

In luna iunie, anul 1991 am organizat un schimb de experienta cu o
scoala din orasul Criuleni, Republica Moldova, asezat pe malul Nistrului, un
loc binecuvantat. Pregatirea acestui schimb a durat vreo trei luni dar a
meritat. In ziua cnd s-a organizat Podul de flori” am trecut podul peste Prut
pe la Vama Albita cu un grup de 30 elevi, si un grup de profesori ai scolii
(Gabriela Lazar, Elena Andrei, Stefania Panzaru). Totul a fost gratuit, masa,
cazare, transport. Am asistat la lectii, am vizitat orasul Chisindu, ne-am
plimbat cinci ore pe Nistru cu vaporul, am trecut Nistru si am vizitat oragul
Dubasari, deci am ajuns si in Rusia unde am vorbit in limba rusa (ajutati de
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profesoara de educatie fizica, Stefania Panzaru, care era o foarte buna
metodistd, cu o culturd vastd, campioand europeand, balcanicd la aruncarea
greutatii si a discului, de nenumadrate ori) deoarece dacd am fi vorbit
romaneste nu ne primeau in magazine, cofetarie etc. Am dat spectacol in
curtea scolii unde s-au prins la hora toti elevii, cu toate ca aveau a doua zi
examene. Au plans de bucurie cand au vazut ca noi suntem la fel ca ei,
vorbim aceeasi limba, dansam aceleasi dansuri. A fost o experientd
deosebitd! Dar regret ca, la Intoarcere in tard, in loc sd primim felicitari
pentru aceasta activitate, am fost sanctionate.

O amintire placutd este infiintarea ansamblului de jocuri populare de
care m-am ocupat pe parcursul a noudsprezece ani. Am reusit crearea unui
site (www.ansamblulhora.tk), realizat de elevul Radu Cimpoi din clasa a X-a
D unde am introdus fotografii cu dansatorii, solistii vocali (Petronela
Adumitroae si Radu Cimpoi) spectacole in diverse locatii, festivaluri, istoric,
participarea in proiectul ,,Practici de Santandrei” (ce s-a desfasurat pe
parcursul a sapte ani, unde coordonator a fost distinsa profesoara de arte
vizuale, Maria Agapi cu care am colaborat foarte frumos pe parcursul
anilor). Un ajutor important l-am primit din partea profesorilor de muzica
Gheorghe Honciuc, Viorel Barleanu si nu in ultimul rand profesorul Adrian
Ardeleanu care dirija orchestra scolii §i imi dadea aprobarea pentru intrarea
in spectacol.

Experiente placute au fost si participarile la Olimpiadele de
Pedagogie — Psihologie in calitate de insotitor al lotului olimpic, iar doamna
director Mihaela Ungureanu corector, unde de fiecare data ne-am intors cu
rezultate, mentiuni, premii. Am vizitat locuri minunate impreuna cu elevii
olimpici in zonele Galatului, Oradiei, Sucevei, Sighetu-Marmatiei, Sloboziei.

Consider ca Tmplinire profesionald activitatea in arta tapiseriei pe
care am invatat-o de la doamna profesoara Gabriela Lazar. Pe parcursul
anilor am organizat expozitii, am oferit tapiserii cu motive romanesti in
cadrul proiectelor europene, am lucrat mereu cand am avut timp disponibil.
Am propriile mele modele de tapiserie, imi pregatesc singura materialele,
creez modele noi.

Regret ca nu mai vorbesc atat de des si n-am mai vazut-o de doi ani
pe doamna Gabriela Lazar deoarece este in Franta. Dar ma bucur ca este
sanatoasd, lucreazad tapiserie §i este apreciatd la expozitiile pe care le
organizeza. Se gandeste cu drag la scoala nostra, ma intreaba de profesorii pe
care i-a cunoscut §i ne transmite numai ganduri bune.

Amintiri placute sunt pregdtirile pentru spectacole cand domnul
profesor Viorel Barleanu lipea o foaie de hartie pe usa cancelariei si ne ruga
s scriem cu ce ne pregatim pentru spectacole. Fiecare scria numarul cu care
se va prezenta. Asta ne obliga sa pregatim cat mai bine numarul cu care ne-
am inscris, deoarece urma selectia. Dupa selectie facea programul, ne cerea
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parerea si apoi era tiparit. Dumnealui prezenta spectacolul intr-un mod
original, placut, distractiv, armonios.

O implinire pentru scoala noastra este ca a rezistat in timp cu profilul
vocational, pedagogic, specializarea invatatori — educatori. La un moment
dat s-a desfiintat specializarea invatatori - educatoare motivandu-se ca este
impus de Uniunea Europeana sa se formeze cadre didactice numai cu studii
universitare. Datoritd memoriului scris de doamna director Mihaela
Ungureanu si doamna profesoara Gabriela Munteanu si trimis la minister am
primit aprobarea pentru reinfiintarea specializarii invatatori — educatoare in
cadrul Scolii Normale.

Regret ca au plecat dintre noi prea repede o serie de colegi cum ar fi
profesorul de geografie Mircia Agrigoroaie, care a fost timp de 12 ani
directorul adjunct al scolii, un om deosebit, profesor cu har, iubit de elevi,
ascultat de colegi dar totodatd respectuos, cu mult bun simt, echilibrat;
Gheorghe Honciuc profesor de muzica si dirijorul corului mixt ,,Condorul”
care ne impresiona cu cantecele pe care le pregatea in foarte multe ore de
repetitii, cantecul ,,Ani de liceu” era cantat la fiecare serbare inchinata
absolventilor, moment indltdtor cand ne facea sa plangem cu totii sau
,,Gaudeamus” sau ,La multi ani” care era cantat la fiecare sfarsit de
spectacol; Dan Plaesu, profesor de matematica si directorul scolii o perioada
de timp, era un om cu mult umor, iubit de elevi si de colegi, creativ, a scris
un imn inchinat scolii la implinirea a 150 ani, traia intens alaturi de elevii
nostri orice emotie, nu lipsea niciodata de la spectacolele scolii §i uneori
intra in joc alaturi de dansatori. Regretam ca ne intalnim foarte rar cu fostii
profesori, colegi care sunt pensionari si se luptd cu bolile, banii putini,
singurdtatea, dar sunt puternici §i fiecare cautd sia se descurce. Spunea
doamna profesoara Maria Agapi cd are o livadd frumoasa pe care o ingijeste
si are tot felul de fructe; a invatat toate lucrarile de ingijire a pomilor,
reuseste sa isi ajute fetele si 1si permite sd meargd si in excursii. lar
domnigoara Stefania Panzaru povesteste foarte frumos cum isi face curatenie
in casd, in gradina, dar se ingrijeste si de sanatate mergand in diferite statiuni
din Grecia sau alte tari, sd Tnoate, sa faca tratament sau sa participe la diferite
concursuri sportive intorcandu-se de fiecare data cu medalia de aur.

Amintiri placute sunt si participarile la proiecte europene, pregatirile
pentru proiect, cursurile de limba englezd facute cu doamna profesoard
Viorica Codreanu, vizitele in Spania, Portugalia alaturi de Irina Cosovanu,
coordonatoarea de proiecte si alti colegi dragi din scoala.

Acum la aniversarea a 155 ani, avem titlul de Scoald Europeana si
Diploma de Excelenta Institutionala datorita activitatilor desfasurate de catre
profesorii nostri inimosi.

Prof. Maria Bors (Patrascu)
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DUPA 16 ANI...

Dupa 16 ani, amintiri pastrate cu sfintenie incep sa rasard, una cate una...
Revad aleea cu castani care ascunde maiestuoasa cladire si imi aduc aminte de
sentimentul de uimire, dar si mandrie ca sunt eleva acestui liceu. Seninatatea si
certitudinea cd urmatorii ani vor fi plini de provocari mi-au ramas intipdrite si m-au
insotit de-a lungul anilor, impreund cu pildele profesorilor nostri. Clasa noastra -
numitd a “externilor” - a fost pastoritd intr-un spirit modern, dar cald, de doamna
PROFESOARA de englezi Doina Moraru, iar orele sale de dirigentie, in care ni se
permitea sd ne exprimdm punctul de vedere, ne-au format si ne-au ajutat,
permitandu-ne astdzi sa ne susginem discursul in fata vietii Intr-o maniera hotarata,
coerentd, motivata.

Am avut bucuria ca timp de cinci ani de zile sa invatam, zi de zi, gramatica
perfectd (intemeiata pe regulile Academiei Romane!), dar si mesajele minunate ale
literaturii universale, datorita d-nei PROFESOARE de limba si literatura romana
Lucia - Gabriela Munteanu. Pasiunea sa pentru arta scrisd avea efecte magice,
timpul se comprima, doud ore deveneau minute in care trdiam cu emotie in epoci
diferite, alaturi de personaje uimitoare care prindeau viata in fata noastra — si toate
acestea datoritd harului cu care erau rostite cuvintele...

Liceul cu profil umanist ne-a permis, prin intermediul domnilor profesori
Elena Covrig, Vasile Fetescu si Mihai Stanciu, initierea 1n tainele psihologiei si ale
pedagogiei. Am folosit, folosesc si voi folosi — constient i pentru a atinge tintele
propuse — toate cunostintele acumulate pentru educarea fiului meu, astfel incat
ganduri, sentimente, manifestari ale celor trei dascdli dragi sunt parte din fiinta
proaspatd, luminoasa, logica, inventivd a unui baietel de opt ani. Si tot aceste
cunostinte sunt cele care Tmi permit astdzi sa pot purta un dialog constructiv, cu
finalitatea dorita, atat cu magistratii care solutioneaza cazurile, cat si cu persoanele
implicate efectiv si care trec pragul cabinetului de avocat in care imi desfasor
activitatea.

Tuturor celor care ne-au Indrumat le mulfumim, mai ales pentru ca au
vegheat nu doar la informarea, ci si la fomarea noastra multipla; iar colegilor de
clasa le doresc sa nu-si uite visurile, ci sa le implineasca!

Avocat Roxana-Elena Amariei (Baciu), absolventa a Scolii Normale,
promotia 1994
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ANI DE LICEU, FARA EMOTII LA ROMANA, DAR
CU SOARELE iN MANA...

Existd in viata fiecaruia dintre noi clipe, ectape sau intalniri
providentiale, care ne marcheaza devenirea. O astfel de perioada o constituie
pentru mine anii de liceu, Intalnirea unor oameni care reprezinta §i astazi
modele morale, dar mai ales profesionale.

Anii de liceu inseamna, in viata fiecarui adolescent, conturarca
propriului sine: asimilarea unor valori, intelegerea celuilalt, definirea
propriilor afinitati, cu alte cuvinte, conturarea atat a unui eu social, cat si a
unui eu individual.

Scoala Normala, mai mult decat ar fi putut-o face orice alt liceu, ne-a
oferit aceasta pregatire pentru viatd, aceastd trecere de la copilarie spre
maturitate, nu prin negarea copilului din noi care raimane mereu ascuns intr-
un colt al sufletului nostru si de care, de prea multe ori, ne ferim sau pe care
vrem intotdeauna sa-1 facem uitat, ci, dimpotriva, prin regasirea acestei
dimensiuni ludice, cultivarea ei, intelegerea si explicarea la un nivel practic
si stiintific.

Astfel, profilul pedagogic al acestui liceu m-a ajutat, prin practica
permanentd la scolile primare si la gradinite, sd Inteleg, sd analizez §i sa
reflectez la universul complex al copilului, a carui lume asculta de alte
principii, de alte criterii §i de alte reguli decat universul realitatii noastre.
Daca Antoine de Saint-Exupery ne sfituia sa ascultdm copiii si sa ticem,
consider ca Scoala Normala ne-a invatat sa imitam lumea lor pentru a-i initia
in orizontul nostru. Una dintre consecintele secundare ale acestui demers a
fost, implicit, pretuirea copilului din noi si preluarea unora dintre formele de
expresie specifice lumii inocente a copilului in constituirea valorilor noastre
ca oameni. Experiente care m-au ajutat mai tarziu, in formarea profesionalad
ulterioara, prin studii universitare, nu intdmplator tot in domeniul didacticii.

Scoala Normala ne-a educat rabdarea, ne-a incurajat creativitatea si,
mai ales, ne-a format tehnici de comunicare ce conserva ceva din ludicul si
candoarea universului nealterat al copilului.

Acest lucru nu ar fi fost posibil fara indrumarea dascalilor nostri care
ne-au initiat in acesta forma autenticd de comunicare prin talentul, rabdarea,
pasiunea si disponibilitatea de se oferi pentru a forma alti dascali.

Petru Apachitei, absolvent al Scolii Normale, promotia 1991
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SA ZBOR...

Mi-a fost fricd sd zbor. Am trdit cu imaginea lui Icar in suflet de cand
ma stiu. Am nvatat totusi sa prind aripi, sa ma inalf, sd incerc mereu sa nu-
mi frang visul. Am pasit pe sub castani melancolici ani multi, avand alaturi
de mine profesori deosebiti; ei mi-au explicat cu rabdare ca omul ajunge sus,
ca sunt momente in care coboara, dar ca important e sa ramai Om...

Daca este sa astern cateva randuri despre Scoala Normald ,,Vasile
Lupu” din lasi, primul gand se indreaptd spre profesorii mei; fara pasiunea
lor, as vorbi despre ziduri...probabil goale. Nu neg faptul ca amplasamentul e
unul deosebit, de un verde ce-ti incanta sufletul toatd primavara si-ti alunga
parca si emotia tezelor. Cladirea in sine e una ce te trimite spre pagini de
istorie. Fara profesorii ei devotati aceste frumuseti nu s-ar fi contopit in
spiritul normalist.

Am petrecut clipe deosebite In bancile Scolii Normale. Momente de
elev fericit si momente de elev trist s-au perindat de-a lungul timpului. Asa
este n orice liceu. Profesorii nostri au avut in permanentd puterea de a fi
aproape de noi - elevii - si de a ne explica, pe langd structuri gramaticale
complexe, algoritmi si principii didactice, cum sa ramai un om echilibrat,
indiferent de nebunia unei societati in cautare de identitate. Profesorii Scolii
Normale ne-au invatat sa incercam sa fim si noi profesori. Esecul nostru ar
insemna dezamagirea lor. Asa ca ramane o singura solutie: sa zburam. Cat
mai sus, cat mai repede si fard prea multe aterizari fortate. Sa raspandim in
jurul nostru fortd si sensibilitate, rabdare, energie, onoare, asa cum si ei au
reusit cu noi.

E greu sa fii profesor in Romania zilelor noastre. Am aflat cu ani in
urma, pe holurile Scolii Normale, ca respectul il castigi cu mult efort,
imbinand blandetea cu severitatea, spunand mereu ceea ce crezi cu adevarat.

Sufletul meu e legat de fiecare Om ce a stat la catedra clasei mele. Un
nume mi-a marcat insd destinul §i nu l-am tinut niciodata secret: Mariana
Purtuc. La ceas aniversar indraznesc sa trimit un gand de multumire
persoanei care m-a incurajat sa zbor...

Prof. Alina Bendescu (Apaviloaiei), Sefa de promotie 1996
BUCURIE

Mi-e dor de perioada aceea cind plecam de acasa la 6.30 dimineata;
era un drum lung, pe care 1l faceam, de multe ori, , impreund cu Oana
Herghelegiu, discutand despre poezie, literaturda, viata, bdieti... cladirea
istorica a liceului, aleea cu castani, bisericuta, terenul de sport, mirosul de
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mancare de la cantind, disciplina, spiritul de echipa, pofta de lectura, de
teatru...

A fost un privilegiu pentru mine sd fiu eleva la Scoala Normala
“Vasile Lupu”. Mereu mi-am dorit s devin actrita, iar anii de liceu, petrecuti
alaturi de profesori si colegi minunati, m-au ajutat sa iau aceasta hotarare si
visul sa devina realitate.

Petronela Grigorescu, absolventa a Scolii Normale, promotia 1993

PRIVIND iNAPOI CU BUCURIE

Ce as putea spune despre Scoala Normala la mai bine de 14 ani de la
absolvire? Ca mi-am petrecut cea mai mare parte din copilarie si adolescentad
aici? Ca prieteniile esentiale in aceasta scoald s-au legat? Ca atunci cand vine
vorba despre profesori, am in minte cateva chipuri distincte tot din Scoala
Normala? Sau ca locurile acelea de la capatul orasului, cu aleea largd si
copacii mandri, cu biserica inscriptionatd de elevi si padurea din jur, inca mai
sunt un decor magic pentru cei ce au stat candva pe acolo? Ca pana si
profesorii cei mai dragi mie (si nu doar mie) din Facultatea de Litere, fie au
fost invatatori, fie au trecut pe la o catedra din Scoala Normala? Au si
coincidentele un talc al lor.

In general, imi displac elogiile, mai ales cele festiviste, pline de clisee
si de superlative fortate. Asa ca voi evita laudele si, in schimb, voi consemna
cateva detalii (cred cu indaratnicie ca detaliile sunt mult mai pretioase decat
ansamblul), detalii dintr-un desen destul de complicat, de vreme ce imi
acopera noud ani de existentd. De fapt, sa incep cu ce se cuvine si cu ce Tmi
doresc sd incep. Dan Plaesu. Profesorul meu de matematicd in gimnaziu,
apoi si diriginte Tn timpul liceului. Inteligent fara pedanterie, demn si discret,
suficient de ironic, uneori chiar distant, dar si apropiat cand era cazul, un om
de la care am invatat un anumit tip de atitudine si la care ma gandesc de
fiecare datd cand trebuie sa-mi cantaresc faptele. Un om care nu a mai avut
rabdare cu timpul, pentru ca, de regula, astfel de oameni pleacd mai repede,
refuzand organic o lume stramba si stramta. Si care m-ar certa daca as deveni
pateticd. Dan Plaesu Inseamnd pentru mine un anumit tip uman, greu de
gasit prin alte parti, si un profesor pentru care un elev trebuie sa aiba toate
notele (nu foarte tarziu, am inteles, spre binele meu, cad nu era doar o gluma
butada asta repetata).

Din fericire pentru normalistii de azi, incd mai sunt cativa profesori
din aceeasi familie spre care sa 1si indrepte admiratia (nu voi da alte nume,
pentru ca fiecare elev isi are modelul sau modelele sale, recunoscute sau ba),
incat viitorii absolventi 1mi vor impartdsi cu sigurantd reverentele
nedisimulate. [au apoi, la intamplare, dintr-o sumedenie de secvente stocate
in memorie, o axioma personald a unui profesor de pedagogie, si anume ca o
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corigenta este pe jumatate si a invatatorului, nu doar a elevului. M-a speriat
mult atunci gandul ca responsabilitatea celui de la catedrd este atat de mare,
ba chiar m-am intrebat daca nu ar fi mai bine sa fug cat ma tin picioarele de
0 asemenea meserie. Incd ma mai intreb acelasi lucru, mai ales atunci cand
mi se pare cd sunt nevoitd sa ,,corijez” si iau ca pe un esec personal situatia
cu pricina.

Un alt aspect care m-a incantat intotdeuna era cladirea scolii, cu
aspect de cetate (nu era scoald, era cetate ... ma joc postmodernist, desigur),
cu holuri inalte si lungi, in care biblioteca de la demisol avea un aer aparte,
de labirint ascuns lumii imediate si spatiu al tacerii benefice. Desi locul
destinat salii de lectura era destul de restrans, am avut parte acolo de cateva
levitatii fericite. Imi plicea apoi teribil sala noastra de clasa, impodobiti cu
un dicton intelept, pictat deasupra tablei, ,,Nu dati navala!”, care, in mod
straniu, nu a deranjat pe niciun profesor si ne-a strajuit ironic cativa ani buni.

Tot din zona amintirilor senine face parte si ritualul corului, cor care
se aduna o data sau de doua ori pe saptamana, dupa-amiaza (adica dupa sase-
sapte ore de curs si un pranz infulecat in graba), cand oboseala se transforma
intr-o inedita transd artisticd. Mi s-a intdmplat de cateva ori sa intarzii si sa
ascult de pe holurile cu o acustica fericita repetitiile colegilor. O regala cu
urmari dintre cele mai reusite. Orele de sport formeaza un alt capitol greu de
uitat, de la febra musculara care facea o corvoada din urcatul scarilor, pand la
probele de rezistenta dupa care constatam (cu usurare transformata in triumf)
cd aveam un suflet de rezerva. Mi-a prins tare bine descoperirea cu pricina.

Viata de camin apoi a Insemnat pentru mine (si prietenii mei) un
esential exercitiu social, practicat inconstient, un spectacol aproape zilnic, de
vreme ce ne facuseram din sabotarea camuflata a regulilor aproape o norma.
Desigur, ¢ mai indicat sd evit madrturisirile. Si alt detaliu care se
incapataneaza sa iasa la suprafata memoriei: izvorul din vale, un veritabil
topos fermecat, spre care alunecam aproape de fiecare data cand giseam o
portita de timp liber, iarna - pe gecile (-sdnii) cumpdrate de parinti cu eforturi
de care nu ne prea pasa, in restul anului - galopand in toate directiile, atrasi
halucinat de un spatiu vecin cu silbaticia.

Asa ca, privind inapoi, nu regdsesc decat bucuria de-a fi crescut intr-o
scoald-camin care si-a strecurat o parte din specific in ADN-ul meu, printre
oameni grozavi spre care ma voi intoarce mereu cu mult drag. Soptind si eu,
ca un invatator de odinioara, ,,Doamne, frumos era pe atunci [...] de parca era
toatd lumea a mea!”.

Loredana Opariuc, absolventa a Scolii Normale, promotia 1996
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LECTIA DESPRE MODELE

Mi s-a parut intotdeauna ca lectia despre modele este cea mai dificila pentru
un diriginte. In calitate de profesor, apropierea acestei teme era pentru mine aproape
ca o pregatire in vederea unei lupte, intrucat trebuia sd-i conving pe elevi de
valabilitatea acestei optiuni formative sau sa-i determin sa identifice, prin maieutica,
trasaturile pertinente ale autenticului model (uman, cultural, de gandire, de actiune)
si specificul relatiei dintre acesta si fiinta umana. Aveau cu totii modele, insa, de
cele mai multe ori, ele erau din lumea aceea in care gloria dureaza cinci minute.
Pentru fiinta umana, modelul, care topeste in sine dimensiunea temporalului, vine
din trecut si pare sd se instaleze Intotdeauna intr-un acum ca promisiune a unei
impliniri viitoare. Dacd mutdm centrul de greutate pe celalalt termen al relatiei,
dublu al omului, vedem ca modelul este cel care trage la sine, care duce sau poarta
fiinta catre ceva, trasand mereu directia inspre ceea ce nu este, dar ar putea sa
devind. Manunchi de valori, modelul adevarat nu asupreste si nu este dictatorial,
cici lasa posibilitatea alegerii si libertatii. Imi amintesc foarte bine o astfel de lectie-
confesiune, un eveniment petrecut acum cativa ani, cand eram eleva a Scolii
Normale. Modelul meu era atunci Mircea Eliade (dar putea fi la fel de bine si Titu
Maiorescu, George Cilinescu sau Dante), cici mi se pareau extraordinare patima
pentru cunoastere, vointa, sarguinta si disciplina acestui scriitor care se considera un
biruitor al timpului cand reusea sa fure somnului cateva ore pentru lectura. Mai
tarziu, aveam sa-mi scriu lucrarea de licentd — o exegeza a unui roman de Mircea
Eliade. Unii colegi si-au ales modele concrete, mama, tata sau sora, altii s-au oprit
asupra marilor spirite creatoare ale lumii, cativa au refuzat o astfel de asumare.
Acum 1inteleg mai bine si alegerea modelului de catre doamna diriginta,
moderatoare si participanta discretd la dezbatere. In prezent, cand stau la catedrd, in
fata clasei, si nu in banca a doua de pe randul din mijloc, le vorbesc si eu elevilor
despre modele i nu uit sd-i amintesc pe profesorii mei din liceu, de la care am
invatat, dat fiind profilul scolii, ca un lucru cu adevirat important este sa stii sa pui
intrebari. Nu numai copiilor, ai caror dascali ne pregateam sa devenim, ci si intregii
lumi. Elevii ma intreaba cum era liceul ,,in vremea mea” (pentru ei, ceva ce s-a
petrecut acum sute de ani), si le spun cum am ajuns acolo prin grija parintilor mei,
care au preferat ca trei dintre cele patru fiice sd primeasca o educatie umanista, o
optiune care a devenit in scurt timp si a noastra, le descriu locurile, cladirea
impunatoare, parcul, padurea pe care o cutreieram dupa meditatii, cand era frumos,
si, mai ales, orele la care participam. Le vorbesc despre modelul cultural european
si despre scoala romaneasca si ei stabilesc valorile perene ale umanitatii: dragostea
pentru adevadr, demnitatea, dreptatea, egalitatea, libertatea, identitatea. Sunt tot
atatea valori sadite in fiecare elev al Scolii Normale.

Prof. Ruxandra Rdautu (Nechifor), absolventd a Scolii Normale, promotia
1998
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FOSTI PROFESORI iN EVOCAREA COLEGILOR SI A ELEVILOR

Domnul Director Agrigoroaie Mircea...

Ochii dumnealui albastri, patrunzatori, dublati parca de o privire
directd pana in adancul sufletului... Respecta pe toti oamenii, acordandu-le
acestora dintr-un inceput prezumtia de perfectiune. A fost un om modest,
meticulos, exagerat de meticulos cateodata din simtul datoriei, cu un suflet
de o rara gingasie.

Domnul profesor Dan Plaesu...

Rafinat, profund, transant, sincer, ,rasu/plansu” ar fi definitia
dumnealui cu toate ca este foarte greu de cuprins in cuvinte. Crea o
atmosfera placuta in jurul sdu astfel incat toate tensiunile dispareau. Avea
mereu fituici cu glume in buzunar, recita dumnezeieste din Eminescu, canta
cu patos “Pomul copt si omul bun”. Avea o imensd deschidere catre
cunoastere, isi punea Intrebarile esentiale ale vietii.

Domnul profesor Honciuc Gheorghe...

Cel mai spectaculos dirijor pe care I-a avut Scoala Normald. Atunci
cand dirija parcd era in alte sfere, trdind fiecare moment al cantecului cu
toatd fiinta incat dumnealui singur era un adevarat spectacol la serbarile
scolii. Fire vesela, calda, dinamica, iubit deopotriva de catre elevi si colegii
de cancelarie, respectuos cu tot personalul auxiliar al scolii.

Doamna profesoara Serban Elena...

Omenie extraordinara si ordinea intruchipata - laboratorul de biologie
strdlucea sub mana dumneaei. Toate lucrurile erau puse la locul lor iar
multimea de flori prindea viata cand le vorbea. O doamna elegantd, modesta,
uneori timida in relatie cu ceilalti colegi datoritd discretiei ce o caracteriza.
In rest o fire veseld, zambitoare care aducea bucurie multi pe oriunde trecea.
A avut sub aripa dumneaiei ocrotitoare, in calitate de diriginta, mai ales clase
cu eleve din Basarabia pentru care a fost ca o adevaratda mama.

Luminita Popa, profesor de fizica al Scolii Normale

Domnul profesor Plaesu, un OM. Si cand fac referire la cuvantul OM
nu ma gandesc la un om oarecare, ci la un om bun, un om intelegator, un
foarte bun sfatuitor, un om special. A fost o persoana deosebita, iar ora de
matematicd era o placere deoarece nu era genul de profesor care sa stea si sa
predea si la sfarsit sa te asculte sau sa iti aplice o lucrare. La ore, in timp ce
preda, mai facea o pauza si mai spunea o gluma sau mai canta impreuna cu
elevii, 1i placea sa destindd putin atmosfera, asa incat elevul sa vina cu
placere si sa fie atent. Chiar daca lasa pe cineva corigent pe timpul verii, tot
dumnealui 1l trecea. Spunea’’Eu va pun 2, dar tot eu trebuie sa vad ce note
trebuie sd va pun pentru a va trece’’. Era o persoana cu un suflet mare. As
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vrea s inchei printr-un proverb ce cred eu ca il caracteriza: ,,A fi domn e o
intamplare, a fi om e lucru mare!”

Cristian-Florin Ginga, absolvent al Scolii Normale, promotia 2010

Fiecare dintre noi a avut sansa sa intalneasca pe parcursul vietii
oameni care i-au marcat pentru totdeauna. Nu stiu cati dintre fostii elevi ai
domnului professor Mircea Agrigoroaie au avut sansa mea. Domnul
Agrigoroaie Mircea a fost "ingerul meu pazitor" pentru reusita la facultate si
ulterior in activitatea de profesor, un om de o mare capacitate intelectuala- sa
nu uitdm a terminat ca sef de promotie Facultatea de Geografie la lasi, dar si
o persoana de o mare disponibilitate si generozitate. A fost printre putinii
care au crezut in capacitatile mele, nefiindu-i elev in clasa, dar care mi-a
oferit tot suportul logistic-explicatii, carti, modele de subiecte pentru
examenul de admitere, fara sa-mi ceard nimic in schimb. Am Incercat cat am
activat in tard, sa-i ascult sfaturile, cred ca am reusit sa-1 multumesc prin
activitatea mea de profesor, pentru ca l-am simgit mereu mandru ca sprijinul
sau a fost fructificat in mod fericit. lar la intalnirile cu colegii profesori de
geografie ma prezenta mereu ca pe elevul/discipolul sau chiar dacd nu am
reusit sa-1 rasplatesc vreodata pentru tot binele pe care mi l-a facut. Regret ca
nu mai e printre noi $i ma rog la bunul Dumnezeu sa-l ocroteasca!

Despre doamna Serban Elena pastrez o frumoasa amintire, chiar daca
am avut-o doar un an profesoard. Era mereu surazatoare si aproape de noi.

Domnul profesor Pldesu Dan facea parte din categoria moldovenilor
molcomi si cu simful umorului. L-am cunoscut mai mult prin intermediul
evenimentelor organizate de catre liceu in calitate de pedagog. Dumnealui si
domnul Petrovici erau oaza de destindere in cadrul evenimentelor mai mult
sau mai putin sobre, facandu-te sa te simti mereu in largul tau. Nu cunosc pe
cineva care sd nu se fi simtit bine in compania sa si, de aceea, cred ca a
ramas pentru toti o persoand deosebita.

Dupa 20 de ani, pot sa afirm ca cei 5 ani de Liceu Pedagogic au fost
cei mai frumosi din viata mea, o viata printre oameni (colegi si profesori)
deosebiti, fara griji, conditionari si cu un stil de viata foarte liber raportat la
rigorile timpului. Vorbind in luna mai 2010, la intdlnirea cu fostii colegi si
profesori despre diferite intamplari, unul chiar a facut remarca adevarata, ca
as putea scrie o carte cu toate intamplarile, sotiile si aventurile pe care le-am
trait in viata de liceu.

Pe domnul Cotorcea l-am cunoscut in primul an-am facut clasa a
Vlll-a. Era o persoana deosebitd, un adevarat domn, care ne-a ajutat foarte
mult in etapa de integrare in viata de elev la Liceul Pedagogic

Constantin Pdulet, absolvent al Scolii Normale, promotia 1990
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In memoriam...
Ion S. Chiriac (1879 - 1946)

Absolvent al Scolii Normale ,,Vasile Lupu” din lasi, promotia 1898,
Ion S. Chiriac face parte din generatia de invatatori care, in atmosfera de
entuziasm si patriotism generatd de Reforma haretiand, a luptat pentru
omogenizarea spirituald si culturala a satului, pentru cunoasterea trecutului
istoric local si valorificarea acestuia pe scard nationald si pentru cultivarea
limbii roméane literare.

Incepand din 1900, este numit invatitor in satul Bunesti, comuna
Averesti, plasa Falciu. A activat ca Invatator si director de scoala, iar in
perioada 1922 — 1927 a fost numit revizor scoalar in plasa Falciu.

Pedagog de o nalta distinctie sufleteasca, afabil in comportare, om de
rard modestie si omenie, exemplu de disciplind in munca, prin cuvantul sau
inaripat a indus elevilor trairi sufletesti de o maximaa intensitate. Munca lui
a fost o sete nestearsd de cunoastere, fraimantare, cautare, daruire.

Ca revizor scolar, a cutreierat satele din zona Husi si a indrumat
tinerii Tnvatatori proaspat numiti. Inspectiile afectuate cuprindeau intreaga
activitate a nvatatorului: activitarea de la catedra, cea de gospodar, cea de
cap al familiei, cea culturala.

Ton S. Chiriac a fost un veritabil pedagog, un Invdtitor daruit care a
ramas 1n amintirea comunitatii.

prof. dr. Mariana-Georgeta Purfuc
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Procese-verbale ale inspectiilor efectuate de revizorul scolar Ton S. Chiriac,

invatator in satul Bunesti, comuna Averesti, plasa Falciu n perioada
1922-1927
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