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CUVANT INAINTE

Istoria Liceului Pedagogic ,,Vasile Lupu” din Iasi incepe odatd cu
deschiderea Scolii Preparandale de la Trei lerarhi, la 15 decembrie 1855, sub
directia profesorului Anton Velini, absolvent al Gimnaziului Vasilian si
doctor in filosofie, titlu obtinut la Universitatea din Viena. El a condus Scoala
primard de la Trei lerarhi, Scoala Preparandald si Internatul preparanzilor
pana in anul 1863. Adevaratul fagas al acestei importante institutii il va hotari
si construi Titu Maiorescu, reformand programa scolard, introducand practica
pedagogica si instituind tradifia unui anuar al acestei scoli care avea sa-si
trimitd absolventii invatatori s lumineze cu stiinta cartii satele si targurile
principatelor roméne, proaspat unite. Printre marile personalitdfi culturale
care au functionat de-a lungul timpului in scoala mutata in dealul Copoului
se cuvine sa amintim cateva nume de rezonantd pentru destinul
invatamantului pedagogic si pentru cultura nationald: Samson Bodnérescu,
Petre Cujba, Constantin Meissner, loan Mitru, Gheorghe Ghibanescu, Vasile
Todicescu, Valeriu Butureanu, Stefan Barsanescu, Vasile Petrovanu, George
Viideanu.

Fie ca s-a numit Scoala Preparandald de la Trei lerarhi, fie Scoala
Normala Vasiliand de la Trei lerarhi, fie Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu” din
lasi, ca in prezent, scoala noastra implineste in aceste zile 160 de ani,
adunind in memoria ei activa si afectiva sute de generatii de educatoare
si invatatori, crescuti in spiritul datoriei nobile si sfinte de a-i Invata pe micii
scolari tot ce este fundamental pentru evolutia afectiva, morala si intelectuala
a viitorului om matur. Cine dintre noi nu se gandeste cu recunostintd si
nostalgie la doamna sau domnul invatator, persoand modestd, anonima, dar
care pune prima caramida la temelia dragostei pentru limba romana, pentru
poezii si calcule aritmetice, cultivindu-ne curiozitatea stiintificad si
creativitatea! Elevii si profesorii normalisti sustin aceste idealuri si, in ciuda
prelungirii reformei in educatie, continud sa intareasca tradifia normalista,
care inseamnd, inainte de toate, exact ceea ce spunea un mare profesor si
director al scolii noastre, Constantin Meissner, acum o sutd de ani, in timpul
primului razboi mondial §i in timp de mare criza: ,,0 singurd solutie este
pentru toate nevoile: educatia; numai educatia este 1n stare sa realizeze
prefaceri sufletesti, regenerari, ridicarea culturald si morald a individului si,
prin el, a intregii noastre natii. ” Destinul scolii noastre s-a impletit in mod
armonios cu destinul natiunii noastre. Generatii de-a randul au fost si sunt
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patrunse de ideea ca scoala i-a format pentru a educa pe altii, pentru a purta
vie flacara traditiei si a valorilor nationale.

Astazi, In palmaresul scolii s-au mai adaugat multe premii la concursuri
scolare, de trei ori titlul de Scoald Europeana, Distinctia ,,Gheorghe Asachi”
oferitd de Inspectoratul Scolar Judetean lasi, Distinctia de Excelenta
Institutionala din partea Ministerului Educatiei Nationale si Diploma de
Excelenta din partea Senatului Universitatii ,,Alexandru lon Cuza”.

Acest modest anuar reprezintd o continuare a publicatiilor omagiale din
2005 1 2010; el repune 1n circulatie pagini de arhiva din istoria scolii normale
de fete si de baieti, prezinta aspecte din actualitatea scolara cu specificul ei
vocational, completeaza listele promotiilor de absolventi de dupa anul 2010
si propune cateva studii si articole semnate de profesorii scolii si de
cercetatori din afara ei.

Editorii



|

DIN ISTORIA SCOLII

TRADITIE SI CONTINUITATE






ANUARUL

CENTENARULUI SCOALEI NORMALE DE iNVATATOARE
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INTOCMIT DUPA ACTELE OFICIALE DIN
DOSARELE SCOALEI, ALE ARHIVELOR STATULUI

SI DIN ALTE IZVOARE

(PUBLICATIUNE FACUTA SUB AUSPICIILE COMITETULUI
SCOLAR)

IASI PRESA BUNA 1935
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Aducem in atentia cititorilor un studiu amplu
privind istoria Scolii Normale de invatatoare
., Mihail Sturdza” din lasi, publicat de profesorul
si carturarul Gheorghe Ghibanescu, in Anuarul
acestei scoli, cu ocazia centenarului ei, in anul
1934. Mai veche decat Scoala Preparandala
pentru invatatori deschisa sub directoratul lui
| Anton Velini, scoala de fete este legata structural
| de scoala pentru invitatori si ia ca model
elemente de predare si de practica pedagogica
instituite de Titu Maiorescu in Scoala Normala de
la Trei lerarhi si, de altfel, impartasite printr-o
serie de prelectiuni corpului didactic §i elevelor
din cursul superior al scolii de fete. Gheorghe Ghibanescu a fost director al
Scolii Normale de invatatori intre anii 1893-1896, istoric, genealogist,
filolog, colectionar si editor de documente, membru al Academiei Romdne
din anul 1905; amplul sau studiu este reprodus aici exact agsa cum a fost el
publicat in 1934, fara a opera ,,indreptari” ortografice care ar fi facilitat o
mai usoara lecturd, dar nu ar fi respectat principiile unei editari filologice
corecte. Norma ortografica a vremii prezinta forme precum ,,boeri”, ,,sant”,
., voeste”, , esire”, ,,pand”, ,tot o data”, , fie care” §. a., dublete precum
,scola” si,,scoalda”, ortografierea cu majuscula a disciplinelor scolare si a
unor nume de institutii altfel decat o practicam in prezent, ceea ce este un
fapt lingvistic firesc pentru istoria limbii romdne literare. De asemenea,
Ghibanescu, cu acribia specifica filologului si istoricului documentarist,
citeaza documente de la inceputul veacului al XIX-lea, scrise in limba vremii,
fie in dialectul literar moldovenesc, fie in cel latinizant ardelenesc, ceea ce
constituie pentru cititorul de azi o instructiva lectie de , arheologie”
lingvistica, de familiarizare cu unele momente din evolutia stilurilor
functionale stiintific si administrativ. (Lucia-Gabriela Munteanu)




PROF. GHEORGHE GHIBANESCU

INTRODUCERE

,,Schola normalis... tota
nostra est”.

1. Invatamantul fetelor in trecut. Invatimantul fetelor a intrat cel din urma
in grija si preocuparea statului. Nu e greu de explicat motivul acestei
intarzieri. In istoricul invitimantului la noi, preocuparea de invititura
baetilor a rizbitut toate veacurile, de cand fiinteazi statul roman. In
manastirile cele mari erau scoli monahale, in care pre langa ucenici si frati,
mai invatau carte si multi feciori de boeri, sau de slujitori, cari trdiau prin
condei; asa s’au recrutat logofetii de cancelarie, diecii de divan, diecii de
visterie, si diecii de cdmara gospod, multi din ei caligrafi fara cusur.

Iar Voevozii, cari au inchegat bruma de culturd mai aleasa, au Intemeiat
scoli, ca Despot Voda la Cotnari, pentru Sasii de acolo, creindu-le burse (22
la numar); apoi Vasile Lupu in Moldova, Serban Voda Cantacuzino in
Valahia, scoli cari au razbatut veacuri si au legat aceasta cultura grecizanta a
secl. XVIII in cuprinsul lor. Mitropolia Moldovei, Trei Erarhii, Sf. Sava din
lasi au fost centrate de Academie, in care Invatitura se dadeea in trei limbi:
Moldoveneste pentru incepatori (cu 100 lei leafa pe an), slavoneste pentru cei
chemati a talmaci uricile vechi slavone pentru trebuinta juridicd a divanului
in pricini de mosii (cu 200 lei leafa pe an) si clineste pentru toata stiinta (cu
300 lei leafa pe an).

2. Pentru 3 categorii de servicii publice s’au Tngrijit statul roman:

a) Preotii se scot de la Ceasolov si Psaltire Tn 1742, cand li se cere sa
invete si Catehismul. (24 Ponturi religioase ale lui Voda C. Mavrocordat).
Scolile Catihetice au fost organizate la cele 4 Episcopii din Moldova, cu
dascali, cu catiheti, cu azbucoavne si au tinut si dupa ce in 1803 se pun bazele
Seminariei in mandstirea Socola, prin actul administrativ al Mitropolitului
Veniamin Costachi.

b) Inginerii au fost organizati in pragul sec. XIX, prin sarguinta si buna
pregitire de matematic a lui Gh. Asachi. Intre 1813-1817 o serie de peste 30
de elevi, toti fii de boeri si boerinasi, au urmat cursurile acestei scoli si s’a
inchis apoi servind 1nsd interesele materiale ale societatii prin ingineri formati
in aceastd scoald, amestecati cu strdinii veniti intru aceasta. Noile masoriste
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de mosii cu lantul ingineresc au redus mult pricinile de judecati pentru hotara
si asa vornicii de poarta dupd 1838 au cedat locul inginerilor anume preparati.

¢) Slujbasii au avut si ei o deosebita grija din partea statului, si pentru
cresterea copiilor lor cum si pentru recrutarea pe viatd a tot ce e slujbas de
stat prin scoala; s'a deschis In 1828 la Trei lerarhi, prima scoald primard de
stat pentru baieti cu Gh. Asachi ca conducator, si cu 0 mana de profesori cari
au bine meritat de la patrie. O Gimnazie suprapusa scoalei primare a luat fiinta
in 1831; asa cd putem spune ca din partea statului a fost pururi vie cresterea
si Invatatura pentru cele trei categorii de slujitori.

3. Invatatura fetelor zabovia, de si statul avea gandul si-si organizeze
invatamantul si pentru fete. Femeia in trecut nu rdspundea la nici un serviciu
de stat, cum era si taranul roman 1n marea lui majoritate.

Tot ce era inafard de cadrul vechi al statului nu-I preocupa, pentru a i se
da o Ingrijire culturala. Nu erau silite fetele sa se duca in Polonia sau la Padua
si Bolonia, sau mai pe urma la Paris si Viena sd invete carte, ca ficiorii de
boeri! Cele mai multe primiau cunostiintele de cetit la cate un cinovnic tocmit
in casa de familie. Multe fete de boeri erau trimise la unele manastiri de maici,
unde aveau rude: surori, verisoare, matusi, toate maici calugarite si acolo se
indeletniceau si cu cetitul cartilor de bisericd. Nu gresim cand afirmam ca
pentru manastirile de maici,unde maicile oficiau slujba la strand, nu in altar,
unde trebuia sa fie un ieromonah barbat, strana a provocat cunoasterea
cetitului la foarte multe surori si maici din manastire, cum si la alte fete de
boeri, trimise de parinti la rudele lor din manastire sd se procopseasca si in
ale invataturei.

4. Dar pentru clasele boeresti era alt prilej de iIndemn pentru fete la
carturarie. Societatea secolului al XVIII-lea a introdus la noi cultura franceza,
intai prin insusi domnii randuiti de Poarta, cari mai toti se Inglidisiau si in
limba Franceza; al doilea prin secretarii franceji adusi de domnitori pentru
nevoile lor de diplomatie, al treilea prin ofiterimea rusa, mai ales dela 1770,
cand Tmparateasa Ecaterina a II frantuzise si statul si armata; iar in térile
romane, unde a ocupat in cele doud tari rastimpul de 22 de ani militareste
efectiv dela 1769-1834, au dat prilejul prin lunga lor gizduire in casele
marilor boeri ca pastoi sa motiveze in familiile marilor boeri -la jupanite si la
demoazele- conversatia franceza, si deci si indeletnicirea cu cititul si scrisul
frantuzesc; al patrulea prin refugiatii francezi in timpul si dupd revolutia
Franceza, cari au intemeiat Odesea in 1796, iar de acolo multe firme franceze
s-au mutat la Iasi ca dughengii: frizeri, cofetari, croitori, modiste etc. si au
venit si dascdli, din cari unii au intrat ca guvernori in marele case boeresti, iar
altii au deschis pensionate franceze, de cari erau foarte multe 1n lasi, si unele
din ele pentru fete.
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La 1820 erau 16 dascali straini frantuzi si nemti; iatd cateva nume:
Dubert, Gal, Siaider, Pav. Genilie, Lencur si Jajde (I. Neculce 1. 13); ca
complectare a celor cunoscuti: contesa E. de Grandpre, Bagarre, Cuenin,
Chefneux. Iar in statististica orasului Iasi pe 1831 se da de catra consulatul
francez (Chefneux si Zelinsky) aceasta lista de francezi profesori:

Lincourt instituteur in casa lui Gh. Sturza.
Bagard instituteur in casa hatmanului Paladl.
Bell proffesseur in casa lui N. Cantacuzin.
Cuenin maitre de pension.

Jardon proffesseur de canto.

Baillif perceptor in casa lui Nic Canta.
Lamboullet maitre de dans in pensionul Cuenin.
Laurent maitre de langue.

Charron maitre de langue.

Dubert maitre de langue.

Comptesse de Grand Pre institutrice.
Sophie Raimond institutrice.

Emilie Raimond institutrice.

(Arh. Stat. Tasi N. 505 transp. 644. Op. 708 Tom IX. Filla 99)

Pensionatul de fete al Vornicului T. Burada din 1831 complecteaza cadrul
scolilor particulare de fete.

Pentru pensionatele de fete ne intereseaza persoana lui Remon Matias
(Mathias Raymond) un belgian din Liege, care era in lasi inca inainte de 1810
si care prin munca lui pusa in colaborare cu o domnisoara belgiana Sofia Freo
(Sofhie Freaut) e/ in carte si ea in clavir, au pus bazele unui pension de fete
«quelques annés aprés les deux époux trouvérent a propos d’établir un intitut
pour 1'éducation des demoiselles». Aceasta o fac ei Tnainte de 1810, caci in
1830 Francois, fiul raposatului Raymond, mort la 12 Oct. 1829, afirma ca era
deja major, fiind elev in farmacie.

La 1828 sotii Remon cumpard cu 15000 lei casele vorn. D. Ghica (azi
casele Col. N. Veisa, str. Carol) si din istoricul caselor cetim organizarea Inca
din 1810 a primului, poate, pension de fete din Iasi. (I. Neculce VI 320-322).

Cu asemenea indemnuri sociale nu putea ca statul sd zdboveascad prea
mult Tn crearea si sprijinirea unui invatamant si pentru fete.

Aceasta o face Regulamentul organic.

5. E locul a pomeni aici ca pentru cresterea fetelor de boeri Cerndautii erau
un centru de atractie, caci de acolo ne-au venit multe madame, si parintii
gasiau acolo pensionate destul de bune pentru fetele lor. Cine a cetit ,,Istoria
Vietii mele” de Elena Hartulari stie cd dansa si-a dat copila sa cea mai mare
la Cernduti: ,,sotul meu 1nsd zicea sd ma duc la Cernauti, unde imi era copila
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data la pension” (Conv. Lit. 1926,850). Mai insemnat centru cultural de
pensionate era Lembergul, unde au urmat foarte multe copile de boeri si ne-au
venit si mai multe madame si multi guvernori si directori de pensionate
particulare.

PARTEA I

CAP.1
Epoca regulamentului organic si invatimantul fetelor

6) Reglementul organic a adus o generald primenire in structura moderna
a statului roman. Sus, domnia aleasa de adunarea obsteasca; iar organele de
stat: armata, justitia, finantele, administratia, sanatatea publica, invatamantul,
totul a fost legiferat si reglementat. Nu se putea trece in acest concert de
preocupdri de modernizare a statului roman peste chestia Invataturii fetelor.
Cercul social, la care se gandesc alcatuitorii Regulamentului sa intinza
binefacerile invataturii, e foarte ingust si redus:

a) diregatorii publici isi vor da fiii lor in scoli.

b) in coleghie vor fi fiii si orfanii diregatorilor publici pana a 100 elevi.

¢) in scoala de fete se vor primi 50 de fiice de diregatori ai statului.

Dincolo de diregatorii statului scoala n’avea nici o catare; am gresi de am
judeca dupa spiritul de astazi aceste dispozitiuni restrictive pentru multimea
natiei. Dacd natia nu conta incd in mersul statului, cum era sa conteze dansa
in cadrul invatamantului, pus in slujba statului, nu a societatii largi!

7) Iata cum legifereazd Regulamentul organic invatamantul fetelor in art.
420, 422 51 423.

Art. 420. Scoli incepdtoare pentru juni si fefe se vor aseza in orasele
Romanul, Husul, Galatii, Focsanii, Barladul si Botosanii, unde imcepaturile
stiintei se vor invdta. Aceste asezaminte vor spori Intru indeplinire, pe cat vor
ierta somele hotdrate pentru invatatura publica.

Art. 422. Pe langa acestea spre a se putea creste fiii diregétorilor publici
cu un chip potrivit viitoarei lor soarte, prin ingrijirile cersute de Tmbunatétire
la a lor crestere fizica si morala.

a) O coleghe menita pentru cresterea a o suta tineri se va zidi aldturi de
Academie si numai fiii si orfanii diregétorilor Statului vor avea dreptul de a
fi primiti n ace coleghie pand la Tmplinirea sus ardtatului numar.

Intr'o manastire invecinati de Capitalie se va aseza un institut de educatie
pentru cinzeci fiice si orfane a diregatorilor statului. Aceste vor avea acolo a
lor lacuinta si hrana si vor primi toate cresterea cuviincioasa.
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Aceste doua instituturi de educatie se vor organiza dupa un reglement, ce
se va face de catra epitropia invataturilor publice si prin care se va hotari si
chipul priimirii tinerimii.

Art. 423. Spre asezarea coleghiei si a institutului de educatie precum si
pentru trebuincioasa cheltuiald intru intretinerea scolarilor, profesorilor si
pedagogilor se va trage zeciuialad de la toate leflie de peste ani a dregatorilor
politicesti ai Statului, precum si din pensii. Prin aceasta nesimtitd dare parintii
de familii vor avea Inslenirea a Indemna copiilor in sanul patriei o educatie cu
ingrijire cuviincioasd, care le va pregiti o cinstitd soarta, dand statului
folositori patrioti si vrednici dregatori.

[Analele parlamentare vol. I partea 2: (Moldova) pg. 221-222]

8) Legiuitorii Regulamentului organic daduse si numele acestei scoli de
fete: <<institut de educatie>>. Se primiau numai 50 de fete a dregatorilor
statului. In institut vor avea locuintd, hrani si toata citarea cuviincioasa.

Pentru sustinerea acestui institut se dispune o zaciuiald la toate lefile de
peste an ale dregatorilor publici, iar statul aplica in 1831 la doua scoli de baeti
si fete acelasi sistem, care incd dela 1754 1'au aplicat voevozii tarii la scolile
catihetice, aruncand asupra intregului personal slujitor bisericesc: popi,
diaconi, dascali si tarcovnici cate 4 lei pe an. Dupd 90 de ani, se aplica 10 %
asupra salariilor functionarilor publici; caci principiul calauzitor al vremii era
ca sd plateasca pentru scoald acei ce au nevoie de scoald; popii pentru popie,
slujbasii pentru scolile fiilor lor! Principiu vechi dar sanatos.

9) Framantarile politice din principat au intarziat aplicarea articolelor din
Regulament pentru institutul de educatie al fetelor. S'a fost hotarat ca sa se
aseze localul intr'o manastire invecinatd de Capitald. La Socola era
Seminaria; nu se putea; la Frumoasa erau prea mari perindéri de musafiri in
curtile domnesti si era un centru al vietii politice acolo; iar nu se putea; de
Cetatuia si Galata nu se pomenia deloc; deschisese Cuenin un institut la
Miroslava, mosie Beldimaneasca; s"au gandit atunci la o manastire din Iasi:
Barboiul, Dancul sau Sf. Ilie si s"au oprit la tustrele.

10) Hrisovul intemeierii scoalei. In 14 Sept. 1834 Eforia scoalelor
inainteazd noului domn - vechiu membru si el in aceasta eforie - o anafora, in
care aratd toatd economia hrisovului: formarea moralului prin relighie, si
cunostinti practice de industrie si manufapturd pentru agonisirea vietii,
ridicand pretul femeii in societate.

Cursul va fi de 3 ani cu un program simplu: cetirea, scrierea, catehismul,
aritmetica $i intdile cunostinti: iar ca cunostinte practice: impletitul
coltunilor, cusutul camesilor, strae, ghergheful, tapiseria. Locul unde va
functiona scoala 1l alege la Sf. Ilie in 2 odaite, una de parodisit elevele si alta
de locuinta femeilor dascalite, si 0 maica; alti 2 profesori din afara de scoala;



16 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

un catihet si unul pentru cunostintele elementare. Cheltuielile vor fi de 8000
lei pe an, luati din casa scoalelor. Un regulament special e Tnaintat odatd cu
anaforaua.

O luna de zile a zdbovit domnul cu punerea rezolutiei; ceiace arata ca a
fost o mare discutie intre domn si iscdlitorii anaforalei: Mitropolitul
Veniamin, C. Mavrocordat vornic si aga Gh. Asachi. !

S’a aprobat ca sd se deschida scoala deocamdatda la Sf. Ilie; dar de
primdvara se vor cladi case cu doua sale de clase pentru 200 eleve, si patru
camere pentru maica si invatatori. lar ca incurajare, se acorda trei premii de
cate 1000 lei la cele ce au urmat trei ani, fete de parinti mai scapatati.

— Déam 1n cliseu originalul anaforalei si al rezolutiei domnesti pentru o
mai buna edificare a cetitorului, dupa cum se gaseste in arhiva Statului din
Bucuresti dosar 299 din 1834 fila 5 (Ministeriul Cultelor si Instructiunei
Publice, Moldova).

Iata textul anaforalei cu rezolutia domneasca:

»S¢ Intdreste de toatd cuviinta asdzamant la locul insamnat, care de la
primavara viitoare se va alege un loc potrivit precum sfanta mandstire
Dancului, unde sa vor zidi case cu un rand: adica doa sale pentru doa sute
eleve si patru oddi a locuintii maicilor si a invatatorilor. De pe acum se vor
face si targuirile acestei zidiri, cu un pret hotarat din capitalul sholilor, si care
la vara viitoare s sa gateasca cat va putea mai cu graba.

Pe langa acele cu intalepciune socotite de Epitropia sholilor, se mai
adaoge, ca dupa implinirea fiestecarui curs de trei ani sa se dea trei premii,
cate una mie lei, adicd cate unul la fiescare din elevele cele de parinti mai
scapatati, cari eleve atat prin iscusinta lor in oranduitele Invataturii cat si prin
un moral intru tot laudat, s’ar invrednici de castigarea unui asemenea
Premium. M. Oct. 5 1824

P. domnesti

Prea Indltate Doamne

In privire ca scoposul unei bune cresteri publice este a ravarsa Intre
clasurile cetatenilor printipiile mantuitoare a Sfintei Relighii drept
credincioase si a moralului, precum si cu aceste Intdi cunostinte elementare,
mijloace de industrie si de manufapturad, neaparate pentru agonisirea vietuirii,
ca prin asemenea chipuri tinerimea sa se fereasca de abateri si sd sd faca
folositoare madulare a societatii fara a fi de povara si de necinste, au cugetat
la mijloacile de a putea Implini asemenea scopos mantuitor, potrivit cu

! Nota. Asupra acestor imprejurri iatd ce scrie Gh. Asachi in Nr. 88 al Albinei in 1834
pe ziua de 1426 Octombrie.
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inteleapta si parinteasca ingrijire a I. V. pentru ca Epitropia au socotit a
statornici aici in Esi o shoala publica pentru fetele orasanilor, unde in curs de
trei ani sa invetd in limba romaneasca: Cetire, Scriere, Gatenism, Aritmetica
si intdile cunostintd: si pre langd aceasta si sd deprinda la tot lucrul de mana
femeesc, precum: facirea coltunilar, cusutul de camesi, de strae, cusutul la
gherghel, tapiseria si alte lucruri folositoare pentru casnica economiei.

Drept aceia pentru a fi asemenea shoald inddmanatica pentru tinerimea
femeiascd, Epitropia au socotit a sa asdza in cuprinsul manastirei Sf. Ilie si
anume in doai casuta, din care una sa fie de parados, iar alta locuinta femeilor
dascalita, ce vor invata acele de la manastirile calugaritilor o maica potrivit
cu insusimea de a fi privighitoarea acestei shoale, care sd locuiascd cu
dascalitele ce vor invéta in practica aratatele lucrari de mana, pe langa care sa
fie si doi profesori, ce vor veni din afard si anume: unul cateheta, si celelalt
pentru cunostintele elementare; cari aceste toate cheltuelile, ca sa fie la 8000
lei pe an, sd se intimpine din casa shoalelor, dupd alaturata foae, avand intru
toatd aceasta shoald a sd supune randuelilor sholastice, dupa alaturatul
reglement spetial potrivit cu scoposul si firea unii asdmenea shoale
elementare pentru fete.

Aceasta supunem cu respect inteleptului indltimi voastre, Epitropia
asteapta o hotaratoare dizlegare al Inaltimii voastre, 14 Septembrie 1834.

Catra Dumnezeu smerit rugdtor si supuse slugi Veniamin Mitropolit
Moldaviei, C. Mavrocodat vornic, G. Asachi aga. N. 31 1834 14 Sept.

11. Reglementul scoalei de fete. Cand membrii eforiei scolare au inaintat
domnului anaforaoa, reglementul scolar era gata intocmit, de aceia inainte de
a se aproba anaforaaoa, Gh. Asachi publicad in No. 75 din Buletinul pe 1834
din 30 Sept. (pag. 427/428) textul regulamentului. lata cuprinsul acestui prim
Reglement al scoalelor de fete.

Reglement a shoalei elementare asazate in Esi pentru fete:

1. Materiile invataturii.

§ 1. Cursul acestei Invataturi se alcatueste de trei ani.

§ 2. Anul I vor nvata elevele dupa sistemul lui Pestalozzi: cetire, scriere,
aritmetica de rost i sfintele rugaciuni; impletitul de coltuni si cusutul.

§ 3. Anul al doilea: partea I a gramaticei romdnesti prescurtate, patru
spetii a Aritmeticii, partea intdia de catehism, intdile mostre si lucrul de mana
femeiesc, precum cusutul de camasi, de strae si la gherghef.

§ 4. Anul al 3-a: partea a doua a gramaticii romdnesti si cunostinta cetirii
cu litere latine, din aritmetica numere complexe, fractii, tinerea izvodului de
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cheltuieli casnice si facerea tapiseriei (covoarelor), a horbotelor si altor
manufapturi.

11. Chipul priimirei si inscrierii la invataturd

5. Toate fiicile de relighie crestineasca, incepand de la vrasta de 8 pana
la 11 ani se vor primi ca sa vie la aceasta Invatiturd, recomandate fiind de a
lor parinti sau altor mai mari inscriindu-se numele 1n catalogul sholastic ce va
fi la masa privighitoarei acestei sholi.

Numarul lor se va potrivi de o data dupa incaperea paradosului.

6. Primirea se face numai la inceputul cursului de toamna, iar afara de
aceastd epohd, numai acele se vor primi, carele vor avea cunostinta acelor, ce
se vor paradosi pand in zioa intrarei lor in shoala.

7. Invatitura va urma in toate zilele afara de serbatori de la 8 pana la 11
side la 1 dupa pranz pana la 4, si anume:

Clasul pentru anul intaiu:

dim. dela9-11 Si de
dela de du’ 5
8 pana latl-12  SuP
amiaza 1-4
la9
Luni Istorioare
o morale o o
Martl ks Aritmetica = =
Mercuri 3 Rugaciuni g =
. w . 5} O
Jo1 g7 Istorioare = =
2 morale B B
Vineri I3 Aritmetica é’ é’
Sambata Rugdciuni  si
elementele sfintii
Relighii

8. Elevele vor face de doa ori pe an un eczamen tinut Tnaintea Epitropiei
shoalelor, iar la cele sarguitoare se vor da premii.

9. La inchierea invataturilor cu spor si buna purtarea se vor da elevelor
madrturia shoalelor.

10. Elevele care nu vor inainta, vor fi datoare in toatda Duminica a veni
spre a asculta sfanta Liturghie la biserica shoalei; iar acele departate cu
lacuinta vor aduce dupa fiestecare sarbatoare tadula de la biserica poporului
lor, cum ca au ascultat sfanta Leturghie, sau de la parinti Insemnare de pricina
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neimplinirei acestei indatoriri; asemenea elevele se vor marturisi cel putin de
doa ori pe an.

Pentru distiplina sholasticd se vor intrebuinta chipuri de emulatie, de
indemn si de infranare prin monitori.

Iar fetele ce nu se vor indrepta prin asemenea mijloace se vor departa de
la shoald spre a nu fi altora de ra pilduire.

11. Pentru aceasta shoald se va orandui o maica calugarita cu insusimi
cerute, ce se va povatui dupa Inandinse instructii, avand pe langa sine o alta
maicd ascultatoare, care se va deprinde atét la invatatura elementara, cum si
la lucrul de mana care Imbe vor lacui in o camerd a scoalei. Maica directoara
va da raportul Enpitropiei pe toatd sdptamana de starea shoalei; iar langa
aceasta va fi un profesor pentru invatarea stiintelor elementare, un catehet
pentru Invatarea Relighiei si doa cusatorite.

12. Pregatirile pentru deschiderea scoalei s’au facut in cursul lunei
Octombre. Localul de la sf. Ilie nu era propriu; localul de la Danco trebuia
zidit In primavara. Se gasesc goale casele parohiale de la Barboi (vezi plansa)
si eforia hotaraste sa se deschidd cursurile scoalei de fete in aceste case.
Trebuiau cautati profesori, 2 cusutorite, si o maica directoara. Maica s’a gasit
in persoana monahei Suzana, probabil din familia Zagurd®. Profesoard
cusutoritd — una numai — a fost Elisabeta Andreschi, care da si mode; catihet
fu numit pr. loan Mielu, care preda catehisul si la clasele din cuprinsul man.
Trei lerarhi, Incd din 1831, iar vatav si privighitor scoalei fu gasit unul
lordache Gheorghiu, apoi Alexandrescu, sotul Elisabetei Andreschi.

13. Valva starnitd in societatea iesand gasi ecou in sufletul multor boeri,
dar mai ales 1n sufletul agai Scarlat Donici, care in 22 Oct. 1834, darui 5000
lei<<pentru inlesnirea grabnicei statorniciri a acestui frumos inceput>>3.

2 In pomelnicul cel mare al man. Sf. Ioan Zlatoust se vorbeste de o Suzani monahia din
neamul Zagura pe 1844.

* Nota. Primit in 20 Oct. 1834 No. 2135

Epitropia Shoalelor,

Priimindu-sa aceasta harazire sa va intrebuinta in edifisulce s-au hotéarat a sa zidi in
Manastirea Dancului, iar harazitorului sd sa faca in scris multumire de Epitropia publica,
scriindu-sa si prin Buletin acest din partea dumisale Donici patrioticesc prinos.

M. in 22 Octombre 1834

Prea Iniltate Doamne,

De apurure m-am gasit mahnit caci patria nu mi-au dat nici mi-au aratat vreun prilej prin
care s sa fi putut descoperi simtdrile ce port 1n a face jertfire spre sporire binelui obstesc, ce
aduc lauda patriei noastre.
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Aga Scarlat Donici a fost tatal lui D. Donici, fost prefect si om politic la
Vaslui. El era mort in 1846. Ca Vasluian isi ardta entuziasmul sdu subscriind
suma de mai sus.

Iar directorul — numit atunci simplu privighitor —fu gésit in persoana
profesorului de germana si de pedagogie de la ghimnazia Vasiliand, Samoil
Botezatu.

Iar ca prezidentd acestei opere nationale, fu rugatd de domn a primi pe
insdsi sotia sa, doamna Smaranda, nascutd Stefan Vogoride, caimacanul din
1822, cea de a doua lui sotie, dupa ce se divorta de prima lui sotie Safta, fata
lui Vasile Roset hatmanul.

CAP. 11
Samoil Botezatu
Primul director
1 Noemb. 1834 — 12 Oct. 1849

14. Despre acest Simion Botezatul avem nu putine stiri scolare, despre
activitatea sa, inainte de a lua asupra-si directiunea Institutului pentru
Educatiunea fetelor. Profesor de germana la sc. Normala din Cernauti* fu adus
de Gh. Asachi de o cam data ca profesor public de limba germana, in urma de
Pedagogie, devenind apoi director de scoald normala.

Samoil Botezatu a inceput un curs de germana la ghimnazia Vasiliand in
1832 Mai 1. Eforia scolilor® 1i ingadui deschiderea acestui curs extraordinar
si el anunta ca Invatatura acestei limbi se va incepe la 1 Maiu 1832 in toate
demezele de la 4-6. <<Drept aceia doritorii se vor adresa numitului spre a le
face cunoscut chipul, cum vor putea urma acest curs de invatatura>>. (V. A.
Ureche, Istoria Scoalelor I, 206).

Iar programul acestui curs pe anul 1833 era <cetire, caligrafie, gramatica
pana la verb> (predat de Sam. Botezatu).

Cu pregatiri didactice din Bucovina, posedand bine limba germana, fu
recomandat de Gh. Asachi eforiei scoalelor si asa pe ziua de 1 Noembre 1834
fu numit director si scoala incepu a functiona.

4 Asachi, ca referendar al scoalelor, anuntd si limba germani predata de un fost profesor
la scoala normald din Cernduti, Samoil Botezatu (N. Iorga <Istoria invatamantului roméanesc>
192).

5 Inca din 1832 comitetul central al scoalelor din Moldova se compunea din urmatorii
boeri: Mitropolitul Vienamin Costachi presedinte, logofatul Gr. Sturza, visternicul Iordachi
Roset, vornic Constantin Mavrocordat, hatman Alecu Ghica si visternic Mihail Sturza (Uricar
XVI, 394).
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15. Cu 8 Noembre cursul scoalei se deschise; cum afirma si Gh. Asachi
in urmatoarele®: numarul scolaritelor in prima luna fu de 70 copile, cum cetim
in raportul No. 1 din Dec. 1834 cétra cinstita Epitropie pe luna lui Noembre,
impreuna cu catalogul sholaritelor, a ciror numar s’au suit la 70. In Decembre
numarul scolaritelor fu 74. Cea Intéi preocupare a noului director fu regularea
primirii fetelor. Se vede ca era o mare neoranduiald, asa cd Sam. Botezatu fu
silit sa Tnainteze un <<proect pentru oranduiala primirii fetelor in scoala>>
(raport No. 11 din 7 Tulie). In rubrica observatiilor se insemneaza ci
<<onorata Epitropie a Incuviintat propunerea in 31 Iulie cu Ord.146>>.

A doua grija a noului director fu mutarea scoalei in alt local mai
incdpator; de aceia e silit ca cu raportul 12 din 23 August 1835 sa ceara
onoratei Epitropii ca sd se deschida cursurile scoalei pentru al 2-lea an la 25
August si ca sa nu se primeasca alte eleve, localul fiind neincapator. Cererea
se repeta si cu raportul 15 din 30 Sept. 1835 <<pentru mutarea shoalei la o
casd mai incapatoare>>.

Dorul de a aduce imbunatatiri noud in starea scoalei, se vede din raportul
No. 17 din 18 Noembre 1835, un an dupa infiintarea scoalei:<<gios iscalitul
dupa oranduirea sa ca profesor shoalei de fete de la 1 Noembre 1834 au urmat
pana acum indatoririle sale potrivit cu cuprinderea ce i s’au harazit de catre
cinstita Epitropie. Dar fiindca in aceasta diastima, experienta zilnicd i-au
descoperit multe, roagd pe cinstita Epitropie ca sa bine vroiasca a insarcina
pe cinstitul comitet sholastic, ce s’ar hotari a fi, spre a putea infatosa
proecturile tintitoare catrd imbunatatirea starii acestei shoale. >>

16. Cu anul 1835-36 scoala are doud clase; de cele ce invatau fetele in
cele 2 clase, ne spune raportul 18 din 30 Noembre 1835.

<<Sholaritele Tmpartite in doua clasuri au invatat in aceastd luna: din
catehisis de la partea V pana la partea VII a Simbolului credintii; la primele
cunostinti cetirea, si de rost pand la fata 34; din aritmetica sustragerea cu
numere complexe; din caligrafie pana la No. 8 cum si scrierea dictando.

<<Dumneaei profesorita pentru lucrul de mana invata pe sholarite cusutul
camesilor, cusutul pe camva, si la gherghef, croiala straelor s. a. lar maica
privighitoare are cea mai de aproape privighere asupra moralului si a
oranduelei sholaritelor.>>

® Nota: latd ce spune Gh. Asachi referendar in expunerea ce o face asupra invatiturilor
publice in Moldova: ,,pretuind Inriurirea cea mantuitoare in sotietate, ce deroagd din buna
crestere a femeilor, s-au infiintat si pentru fete o scoald, In care pe langad cunstintele
elementare s’au oranduit a se Invata si felurite lucruri de mana. Deschiderea solemna a acestei
scoale se facu In 8 Noembre 1834.” (Anal part. XIII pe 1845 p. 428)
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17. Cu anul scolar 1836 scoala are 3 clase, mai ales cd se muta in noul
local de la Sf. Ilie si numarul elevilor se ridicd la 90; se cere un nou profesor
pentru clasul incepator; se organizeaza clasul politehnic, unde elevele fac flori
si altele. Se scrie tabela cu inscriptia scoalei, potrivit Regulamentului:
,Institutul pentru Invatitura fetelor (raport 9 din 2 Mai 1836). Din prilejul
masurilor luate ca cele doud copile ale Zoitei Ciuhoreanu dormiau <<in
parados>> comitetul scolar opreste pe viitor ca nimene sa nu doarma in
cuprinsul scoalei <<mai ales cd acum scoala s'a mutat in casele cinstitei
Epitropii>>7) (raport 17 din 19 lune 1836). La finele anului numarul elevilor
s'a sporit la 137.

7 Asupra acestor case avem anaforaoa eforiei scolaelor din 7 Ghenar 1836, cu buiurdiul
M.S. lui Voda din aceiasi zi ,, se incuviinteaza 7 Ghenari 1836.

Prea Iniltate Doamne,

Scoala fetelor, care dn parinteasca si inteleapta voastrd Ingrijire s'au infiintat la 8
Noembre 1834, urmeaza cu acest sporiu de care Inaltimea Voastra si obstia s'au incredintat
la examenul public din trecuta vara; insa neincaperea caselor de la manastirea Barboiului, in
care provizornic acum se afld asezatd acea scoald, n'au ertat pe temeiul reglamentului
scolastic a se informa 1n anul al 2-a doua clasuri, ba Incd marginindu-se numarul scolarilor,
multe din fetele ordsanilor s'au lipsit de folosul Invataturi, in cat neputand ramane scoala in
asemenea neindemanare, neputandu-se afla de inchiriet alte case mai potrivite spre a
raspunde deplin scoposului pentru care acest asezamant s'au infiintat, Epitropia afla de
cuviinta a cumpara de veci o casd Incépatoare, unde sa se aseze toate clasurile si ramurile de
invatatura oranduite pentru aceastd scoald, pentru care s'au si ales casele ce era mai inainte a
dmsale vornicului Gheorghie Sturza, iar acum de curdnd prin mezat, s'au cumparat de
preosfintia sa P. Episcopui Apamias. Aceste case afara de a lor tarie, incapere si intinderea
locului, unesc si indemnarea de a fi aldturea cu Biserica Sf. Ilie si in mijlocul politiei avand
cisme si loc Indestul spre a sa pute zidi o spalatorie si o bucatarie pentru invatarea scolerilor;
asemenea o gradina cu pomi roditori, unde fetele vor putea invata practiceste cultura plantelor
si a legumelor atdrnatoare de iconomie. Proprietarul acestor case dorind a indeména
asemenea obstiei folositoare trebuinte, s'au induplecat de a vinde acele case cu pretul, cu
carile le-au cumparat de la mezat, adica cu suma de 2700 galbeni, cum glasueste tidula
mezatului si zapisul vanzarei; care bani s'ar numara din capitalul casei scoalelor spre a se
putea aseza 1n acele case scoala fetelor de la Sfantul Gheorghe viitoriu. Aceasta a ei socotinta,
Epitropia o supune indltimei Voastre rugandu-va ca intru adanca intalepciune sa binevoiti a
hotarf acele ce veti socoti mai potrivit pentru binele acestui asezamant de invatatura.

Spuse slugi: Veniamin Mitropolit, C. Mavrocordat vornic, Canta log., Asachi aga
referendar.

(Uricar VII 193).

Casele aceste fuse a spatar. C. Maftei cumparate cu 900 galbeni, In Muntenimea de jos;
le vinde vornicului Gh. Sturza; iar prin mezat le cumpara arhiereul Aftanasie Sevastos cu
2700 galbeni.

in budgetul pe 1836 se vad trecuti 85000 lei (= 2700 galbeni) pentru cumparitura caselor
pentru invatitura fetelor de la P. S. S. Aftanasie Sevastias (anal. Parlamentare pe 1836).
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In noile randuiri programatice a materiei anului III Epitropia prin noul
reglement scolar din 1 Ghenar 1836, cuprinzator in patru articule, reproduce
in primele douad materiile anului I si II; in 3 adauge <<spalatul panzariilor
fine; iar In 4 adauge sintaxul vulgar; facere din ceard a tot felul de poame,
fructuri, facerea florilor fine din materie cu toatd deplindtatea, vapsitul
cordelelor, spalatul de horbote si blonde, vapsitul acestora, spalatul, vapsitul,
curdtitul si incretitul penelor de purtat, scoaterea petelor din orice materii,
lucrul figurilor de solzi, si tot lucrul de carton, facerea de capele, bonete,
berete, tocuri, frize si alte podoabe de galanterie. >>

18. Clasul politehnic si de lucru modern. In planul initial era ca aceasta
scoald elementard sa dea mare atentie lucrului de mana. De altfel directorul
scoalei — zis privighitor- regulat cu rapoartele lui lunare starue asupra sporului
la lucru de mana.

Profesorita de lucru de méana — Elisabeta Alexandrescu era cam
bolnavicioasa, caci In 1837 si moare; — se oferira atunci sotii Gustav Hofman
— scris si Ofman — sa ia asupra lor largirea cunostintilor lucrului de ména si
anume facerea fructelor din ceara, flori din materii fine, vopsitul, curatitul si
intretinutul penelor, scoaterea petelor, lucrul figurilor Tn solzi>>.

Madame Hofman intervine la directie ca sa se publice cd <<doamnele
doritoare de asemenea zaraflicuri (capéle, tiocuri, bonéte, baidere si alte
lucruri moderne) sa se adresuiasca la acest institut, unde 1i se vor lucra de
sholere supt privigherea madamei Holfman>> cum cetim in raport.31 din 26
Noembre 1836. Acestea formau clase osebite, cu un numar redus de fete: zece
eleve la clasul politehnic si doudzeci la clasul lucrului modern (raportul 3 din
2 Febr. 1837); cf. V.A.A. Ureche Istoria scolilor I, 299.

Sotii Hofman erau neglijenti in serviciul lor; supt pretext ca n'au material
didactic; ei nu tineau clasele cu lunile; ceia ce sileste pe <<privighitor>> sa
intervie la comitetul central sd ia masuri contra lor. Pentru furnizarea de
material pentru atelier se intocmeste un diviz, in suma de 599 lei. lar in 15
Iunie 1836, Epitropia invataturilor publice scria urmatoarea adresd catra
samesia casei sholarelor tot in ceia ce priveste Inzestrarea politehnicului cu
materialul didactic trebuitor:

<<Pentru lucrarile politehnicei la institutul fetelor aducandu-se de la
Viiana materialurile insdmnate prin aldturata facturd in pret de 150 si jumatate
florini de argint, sau 1127 lei si 20 parale; si 439 lei 25 parale, cheltuiala
transportului dupd nota, samesia va plati din condeiul cheltuielilor
extraordinare soma de 1567 lei si 5 parale in cursul pietei, iar aceste lucrari
sd se treacd in inventarul shoalei. lasi in 15 Tunie 1836.>>

Cat interes purta Sam. Botezatu lui Holfman vedem in urmatorul raport
(N.7) din 4 Mart 1838, prin care arata ca la Institutul Fetelor este o gradina si
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se va urma ca si anul trecut intru a se Impadrti la toate persoanele aflatoare in
institute din rodurile gradinei; dar intreaba daca are a se imparasi sau nu si d-1
Ofman din produsele scoalei.>>

In locul celor 2 soti cu mari lipsuri la datorie, fu rinduitd d-na Elena
Fotino, sotia culcerului lorgu Fotino, aflator in serviciul Institutului.

19. Cu inceputul anului scolar 1837-38 Intitutul numara 4 clase cu 72
eleve din care 20 (cl. ), 29 (cl. IT), 16 (cl. I1I) si 12 (clasul al patrulea). Despre
lucrul de mana al d-nei Fotino Elenco scrie ca << le indeletniceste la felurile
lucruri iconomie casnica si de maestrii>>, (raport 15 din 2 Iulie 1838). Cum
insa clasul al patrulea n'a avut de cat o viata de 2 ani de zile ar insemna ca el
era rezervat lucrului de mana, si cu un nou obiect Geografia, pentru care se
cer atlaze si harti.

20. Frequentarea neregulatd la scoald era una din marile lipsuri ale
acestui Invatdmant; luna cu lund elevele parasiau scoala; luna cu lund se
inscriau alte noud; mamele fiind bigote opriau pe fete sd lucreze in tot felul
de serbatori neoficiale. Directia are nenumarate rapoarte Intru aceasta si cere
sa se fixeze o listd a sarbatorilor legale scolare, iar in alt raport arata ca din 67
eleve cat are scoala, lipsesc zilnic mai mult de jumatate (raport 27 din 1 Dec.
1838).

In 1839-40 scoala iar are numai 3 clase, cu 82 sholarite: 44 (cl. I), 20 (cl.
1), 18 (cl. II).

Pentru stavilirea acestui rdu, Epitropia ia urmatoarea masura:

<<Nimene nu poate invata manufapturile pentru anul al 3-a, fara a fi
pitrecut mai Intdi acele pregatitoare invataturii ordnduite pentru anul I si II,
urmand tot odata si cele ce sant oranduite cu acestea. Drept aceia parintii sau
mai marii fetelor sholastice, la primiria lor in scoala vor depune in cancelaria
Epitropiei o declaratie cum ca fiicele lor vor fi urmatoare indatoriei de a
savarsi cursul intreg. La din potriva pdrintii sau protectorii vor plati /a casa
Shoalelor cheltuila potrivitd cu vremea ce vor fi invatat aceste fete.

<<Desevarsite la invatatura se vor socoti fetele dupa trecerea cursului de
trei ani, facerea examenului public si primirea atestatului de stiinte sui moral,
cand atunci la cele mai vrednice se va Imparti si o zestre din casa Shoalelor>>.
Canta logofat, Gh. Asachi.

21. In raport 28 din 5 Decembrie 1838 se vorbeste de un inspector al
scoalelor normale, céruia i se trimet cataloagele sholaritelor cum si catalogul
de absente pe trei luni: aici scoala normala trebue inteleasa, scolile primare,
de la clasa II 1n sus. (lancastru mare si mic formeaza clasa I; clasa normala
(cl. ID).

22. Ion Stavchi. Acest batran profesor si-a petrecut viata In jurul acestei
scoli de la 1839 Martie pana in 1887 Sept. 1, raport 3 din 3Martie 1839 arata
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ca ,tot in aceasta luna au inceput d. lon Stavschi a invata un numar de
sholarite desenul florilor de 3 ori pe saptamdna ™.

23. Stipendistele. Cu deschiderea cursilor pe anul scolar 1839-40 s’a
hotarat ca sid se aseze 4 eleve stipendite pe sama statului. Neregulata
frequentare a elevelor externe, slaba lor pregatire prin desele lipsuri de la
scoald, apoi grija de a pregati pe primele invétitoare pentru scolile primare,
ce se infiintase prin diferitele orase au facut ca Epitropia scoalelor, sd se
primeasca 4 tinere eleve, pentru care avem izvodul de toate cheltuelile ce au
necesitat ele cu instalarea lor n scoala:

12 farfurii 7 lei 20 parale.

4 tacamuri de masa 14 lei.

4 pahare 2 lei.

8 servetele 24 lei.

1 fatd de masa 15 lei.

1 tingie de 1Y 0ca 24 lei.

4 crivaturi 64 lei.

2 sfesnice si o0 pereche mucari.

Total 164 lei 20 parale

Sau de o eleva: 41 lei si 5 parale.

In alt izvod de cheltuieli se mai arata:

Un divan de 8 coti de lung, 26 lei 20 parale.

3 saltele de pae 34 lei

1 Aritmetica pentru Anica Poni 10 lei

1 Geografie idem 5 lei

1 Catehisis idem 4 lei

1 Abetedar pentru Gvardela 5 lei

1 Aritmetica pentru Catrina Fabian 10 lei

Total 94.20

Iar de o eleva 23 [ei si 20 parale.

Dacd statul a inceput sarcinile sale pentru stipendistele sale in invatatura
fetelor cu 64 lei si 30 parale pe an afard de hrana (adresele No. 1 si 2 din 10
Ianuar 1840), iscalite de Samoil Botezatu sardar, lorgu Fotino clucer si Elena
Fotino invatatoare.

lar numele lor este Anmica Poni, Ilinca Aleaxandrova, Marghioala
Alexandriano si Catinca Fabian.

24, Pentru anii 1840-1845 ne lipsesc actele esife; Tn schimb avem hartiile
intrate de la 1839 Incoace. Numarul stipendistelor sporeste la 5, caci din Tnalt
ordin s’a primit pe eleva Catinca Micut, ce std la maica privighitoare <<ca
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stipendista palatului, cu mancare si spalatul de la Invatitoarea Elenco Fotino,
si cu plata de 100 lei pe lund (raport 117 din 29 Mai 1841).

25. Un al doilea profesor, care-si va lega numele de mersul scolii, a fost
pr. loan Popescu-Poenari, care numit in Sept. 1842, a functionat pana la
1869, deci 27 de ani, si a fost un colaborator statornic al priveghitorului Sam
Botezatu. Cele 4 stipendiste sant autorizate de Epitropia invataturilor publice
prin adresa 142 din 21 iulie 1842, ca dupa sfarsitul a trei clase (1839-1842)
pe ziua de 1 Sept. 1842 sa tie loc de invatatoare atat la acele ale stiintelor,
cat si a lucrului de mdnd, supt de aproape preveghere a profesorului
Botezatu, afara de obiectul catehismului, care se va paradosi de o persoana
eclesiaticd; iar leafa de pe 2000 de ani se va imparti intre aceste 4 stipendiste.
Si asa s’a facut ca din primele stipendiste sa se recruteze primele noastre
invatatoare la scoalele primare de fete din Moldova.

26. Cu adresa 600 din 16 Oct. 1848 se trimite jurnalul prin care numarul
stipendistelor se sporeste la zece: Catinca Fabian, Maria Alexandra, Anica
Poni, Profira Ene, Elena Cisman, Savastita Temerlian, Uta Noicar, Zoita
Nanu®). Elena Boian si Anica Fritita. Intretinerea lor va costa 5400 lei anual.

Pe langa stipendiste mai luau masa de la amiaza mai multe alte sholarite
admise de comitetul central, ca o inlesnire celor ce stiteau prea departe de
scoala.

27. Bugetul scoalei pe 1843. latd care era cifra bugetara a tuturor
cheltuielilor in intretinerea Institutului de fete.

Persoanele didactice persoanele administrative i
hrana

1800 lei Sam. Botezatu prof. 753 Nec. Popovici viptor

de Gramatica Roméana, 450 Suzana pregatire
pedagogica,

aritmetica si geografie 360 un randas cu mancarea lui

1350 Catihet Ioan Popescul 2100 hrana patru
fete(stipendiste)

Poenariul. 3660.

750 diaconul D. Bucur Peste tot. 15410 lei

%) Zoita Nanu si Profina Ene se vor slobozi din internat si se va pune in locul lor copila
Elena Papadopul, recomandata de log. C. Mavrocordat. Si zice Epitropia: <<ea va avea grija
a se bucura de un asemenea har si alte fete care vor desvolta talent si sant lipsite de ajutorul
unei cresteri dorite”.
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la clasa incepatoare (anal-Parl. X. 1844)
1350 I. Stavaschi p. desen

1500 patru fete institutoare.

6750

28. Deputatul C. Burghele spatar este numit inspector al scolilor din Iasi,
dupa o Tnalta rezolutie pusa de domn pe anaforaoa obstestii adunari, in sedinta
din 11 Martie: <<s’au hotarat sa se pue asupra domniilor sale boierilor
deputatilor din afara ca din vreme In vreme sa reveduiascad scolile publice
aflatoare in targurile acelor tinuturi, sa se afle totdeauna fatd la egzamenele,
ce urmeaza a se face la acele scoale, sd instiinteze pe Epitropie pentru
necuviintele ce ar descoperi intr’insele, si In vremea sesiilor sda se deie
adundrei deplina lamurire de starea acelor scoli si dar prin anaforaoa ce se
face Prea Indltatului domn si se facd rugiminte indltimei Sale ca si
binevoiasca a intari infiintarea comisiei iInsemnate mai sus catra insarcinarea
d-sale boierilor deputati ai tinuturilor de afara precum mai sus sa arata>>.
(Anal- Parlamentare X 616).

Adresa Epitropiei invataturelor publice pentru oranduirea lui C. Burghele
ca inspector o ddm in nota’.

29. Noul regulament al scoalelor de fete se pune in aplicare cu Inceputul
anului scolar 1843. in noul local, casele lui Anastasie Panu, de langa
cismeaua lui Papafil, cum citim in ordin N. 478 din 6 Oct. 1845 ca Samuil
Botezatu e silit s se mute in casele cele mari, care sunt inchiriate pentru
Institutul fetelor, 1asand libere odaile pentru ca elevii scoalei de maserii dorm
pe afard, neavand incapere in scoala>>.

<<Scoala Normala pentru partea femenina se va alcatui din trei clase
paradosite n trei ani.

In clasul I se vor paradosi: cunoasterea literelor si citire romaneasca:
scriere, numerare- sfintele rugaciuni.

° Epitropia invitaturilor publice- citrd dmlor inspectori si directori shoalelor incepatoare
din capitalie.

Prea Invatatul domn, prin luminata rezolutie pusa pe anaforao obicinuitei generalnice
adunari, incheiatd dupa cererea acestei Epitropii, au incuviintat privigherea deputatilor
tinutali asupra sholilor publices pe acest temeiu se scrie Dmv. Ca impreuna cu profesorii
shoalelor incepdtoare din capitalie s va intdlegeti intru aceasta cu dmlului spatar C.
Burghelea, deputatul tinutului lasii sd-i impartasiti o relatie 1dmuritd de starea morala si
materiala a shoalelor, precum si instructiile dupa care se povatuiesc, si cu a sa impreund
lucrare a dispune toate masurile ce se vor socoti neaparate pentru intemeerea si inflorirea
acestei shoale. De asemenea a pofti pe dmlui deputatul de a ne incredinta de propasirea
sholarilor, cum si spre a indemna pe parinti de a inbratisa pe acest asezamant folositor.

(ss) A. Bals secretar Caliman

No. 437. lasi in 12 iunie 1844
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In clasul a II- a se va paradosi: Cetire dupa ton din cartile randuite,
scrierea dupd dictando, caligrafia, gramatica romand partea etimologica,
aritmetica 4 specii dupd regule, conspectullstoriei naturale cu aplicatiuni la
deprinderea lucrurilor femeesti'®. catehism p. 1.

In clasul al III se va paradosi: sintaxul limbilor romanesti pe scurt,
Aritmetica pana la regula de trei inclusiv, tinerea catastihurilor casnice,
urmarea conspectului Istoriei naturale pand la sfarsit, cu cunostintele de
iconomie casnica, catehism p. IT (V. A. Ureche Istoria scoalelor I1. 254).

30. In 1843 situatia claselor din scoala de fete era aceasta: Iancastru eleve
43: invatatori: preut lon Poenariu, Elena Boian Maria Alexandra, Anica Poni
(Religie, silabisirea, citire, scriere, numerare, lucrul de mana).

Clasul I: normal, 33 eleve, invatatoare: pr. lon Poenarul, Catinca Fabian,
Elena Boian, Maria Alexandra.

Clasul II: normal, eleve 17, invatatoare: pr. lon Poenariu, Samoil
Botezatu, Stavschi, Anica Poni, Elena Boian, Catinca Fabian, (Religia,
gramatica romaneasca Cetire, scriere, lucru de mand; V. A. Ureche Ist.
scoalelor II, 261 (vezi si Arh. Stat lasi dosar 236, transp. 1761, opis 2013, fila
76 v.

31. Bugetul scoalei pe 1847. lata care era bugetul scoalei de fete pe anul
1847:

Director si profesor 5000 lei,

Catihetul de relighie 3331,

Invatatoare si pedagoga 2000.

Invétatoare pentru lucrul de mana 300

2 invatatoare 2400

10 fete stipediste 5400

21.133 lei (Uricar VII. 231).

32. Limba Franceza facultativa, Cu anul 1846 se introduce un nou obiect
de studiu, I. Franceza predata de profesorul francez Lecont (D. Lecompte) cu
adresa catra domnul derectorul shoalei de fete:

<<Potrivit rezolutiei cinstitei Epitropii, puse pe raportul sfatului
Academic, atingdtor de cererea dumisale D. Lecont. prin care 1i incuviinteaza
paradosirea limbei franceze in shoala fetelor cu cheltuielile parintilor lor;
sfatul pofteste pe director a trimete la cantelarie Tnsdmnarea oarelor pe care
in Intelegere cu domnul Lecont le vei ordndui, insd luand sama de a nu veni
in colizie cu paradosirea obiectelor ordinare>>. Asachi aga, T. Stamati.

N. 418 din 1846 lulie 2.

19 Inlocuit de Gh. Asachi cu ,,practica din chimie si comert in privirea maiestriilor de
zilnica trebuinta ale iconomiei casnice”.
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Cat a predat si dacad a predat d. Lecont nu stim bine, cdci vedem ca in
raport 9 din 22 Sept. 1846 se arata ca d. Pop paradoseste de la 1 Sept. Limba
franteza, luand plata de la parinti, si cd are 22 eleve. El paradoseste in toate
zilele de la 4-5'/»sara.

33. Contracte de angajament. Ca masura de a se garanta urmarea regulata
a cursurilor, Indemnul la invétiturd: cum si siguranta pentru stat de a-si
recruta Invatatoare pentru scolile primare, ce urmau a se infiinta prin tinuturi,
noile stipendiste au fost indatorite sa facd angajament cu statul. Asa in adresa
2847 din 3 Oct. 1849 si primeste ca stipendistd eleva Ruxanda Cristofor 1n
locul Zoitei Popovici <<cu conditie ca parintii sa se angajeze ca implinind
cursul institutului nu va putea refuza ori si dupa care imprejurare a primi
insarcinarea de invdtatoare, cand statul va avea trebuinta>>iar in alt ordin
(N. 2850 din 3 Oct. 1849) scrie: ca incredintandu-se pe parinti ca, cand
trebuinta va cere ca sa fie chemate ca invatatoare nu vor fi trecute cu vederea
fiicele lor”.

34. Serviciul medical al internatului. Tocmai in 1847 toamna se simte
nevoe dupd atitea cazuri de boli sd se gandeasca Epitropia scoalelor sa
infiinteze un serviciu medical al scoalei si sa ingrijeascd de doftorii. Cu raport
19 din 17 Noembre 1847 Sam. Botezatu cere ca fetele din Institut sa fie
cercetate de dr.Dreitel, care e medic la invecinatul pensionat a d-lui Morange.
Cazul grav de boald a Catincai Fabian invatatoare si a unei stipendiste a
alarmat directia, asa cd cu raport. 25 din 30 Noembre chiar cere ca d-r Jian sa
fie numit medic al institutului, iar doftoriile sa le procure de la spitaria lui
Anton Abrahamfy spiter, fiind mai aproape de scoald, si care furnizeaza
doctorii de 719 lei (raport 8 din 15 Aprilie 1849).

35. cursurile scolare pe 1849-50 se deschid la 28 Sept. Iscélesc adresele
de deschidere pr. I Poenaru Popescu, 1. Stavschi, Catinca Teodori. lar fata cu
holera, care a bantuit tara Tn 1848, si cu atdtea cazuri de boald in scoala, dr.
Basero cerceteaza starea de sanatate, a candidatelor la locurile de stipendiste:
pe Anica Carare si pe Elena Melinte, pe care le gaseste sandtoase si fard
meteahna (raport 32 din Septembre).

36. Insarcinarea de privighitor a lui Samoil Botezatu la Institutul de fete
era pe ispravite. El a continuat tot timpul sa functioneze ca profesor de
ghermana la Academia Mihdileand cu 200 lei leafa lunara. Pe ziua de 18
Octombre 1849 el preda averea scoalei noului director 7. Stamati.

El primise 1n 1834 Noembre 1 o scoald in embrionul ei A stat 15 ani ca
director si a dus scola la o soliditate temeinica. Cursurile pe ani s’au inmultit;
clasul tehnologic si de lucrul modern le-a experimentat 2 ani cu sotii Hofman,
dar n’a izbutit In specie, fiind neglijenti la datoriile lor. Pe langd Catehism,
s’a inceput a se invata primile cunostinti de stiintele naturii; se incepuse unei
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scoli franceze, asa erau de riguroase masurile de a creia un mediu francez in
interiorul scoalei. A contribuit la crearea de stipendiste, intdi 4, apoi se radica
la 13, si din ele devine obligatoare recrutarea viitoarelor invatatoare,
marindu-se numarul stipendistelor an cu an a desparti cele 3 clase incepatoare
ca externe de scoala normala cu internat.

Pe Samoil Botezatu il gdsim stand cu locuinta in casele lui Sergie
Calimanescu in str. Andrei, multi ani dupa esirea sa din directorat. El lasd o
descendentd numeroasa: 4 baeti (Costachi, Leon, lancu si Petru) si 2 fete (Tita
si Mita). El si cu sotia sa Rarita stau ingropati la pragul usei bisericii sf.
Pantelimon din lasi. lar ca cetatean cu rangul de sardar il gasim ca in 1842
cumpard cu 46 galbeni de la postelnicul lancu Tataru o vie pe valea
Cozmoaei, pe mosia manastirei Cetatuia (Foaea sateascd pe 1842, pg. 305).

CAP. 111
T. Stamati
al 2-a director (1849 Oct. 18-1850 Noembre)

37. De T. Stamati avem multe si frumoase stiri in analele scoalelor
secundare din Jasi. Cand in 1828 se deschide shoala primara de baeti de la
Trei Erarhi, cel intdi nscris, e Teodor Stamati, fiu de preut, vrasta de 15 ani.
(Uricar VI, 197, iar in nota T. Codrescu arata ca a facut studii la Viena, doctor
in stiintele Fizice, fost profesor la liceul statului, a murit in 1853>>. Ar urma
deci cd el s’a nascut la 1813. Dar data aceasta, nu sta in concordanta cu actul
lui de deces din 4 Decembre 1853, cand se aratd ca paharnicul T. Stamate
avea vrasta de 45 ai, ceia ce ar reesi ca s’a nascut la /808. Ne oprim la aceasta
data exactd, si cd tanarul Inscris In clasa I avea 20 de ani impliniti, ascunzand
5 ani! (Arhiva Primariei, doar morti, bis. Taplapari N. 54, fila 29, pe anul
1853).

In 1832 este elev in gimnaziala Vasiliana si care numara in semestrul de
iarnd 228 elevi, din cari 121 in lancastru, 47 in in cele 2 norme, si 29 in
ghimnaziu, mai erau 10 stipendisti vechi, 24 stipendisti noi, si 8 solventi cu a
lor cheltuiald. Vorbind de T. Stamate cetim aceasta insemnare: <<T. Stamati
la talentele sale au adaus silinta si purtarea pilduitoare. (Arh. Stat. Buc.
Dosar 116 pe 1832, cataloagele scoalei publice din Iasi).

In 1833 Sept. 15 il gasim pe T. Stamati numit invatator la lancastru; si
din acel an impreuna cu Anton Velini, C. Zafirescu si Alex Costinescu cer
Epitropiei scoalelor sa fie trimisi in strainatate pentru a deveni buni profesori
(V. A. Ureche, Istoria scoalelor I, 245).

La Viena T. Stamate urmeaza un curs de filosofie, si in special
Matematica, Fizica, Istoria Naturala (idem 269).
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Privighitor peste acesti stipendisti fu pus d. Papp, care in 1836 scrie
acestea: Stamate T. in anul intai a urmat Aritmeticele elementare, Filosofia,
Logica teoretica si aplicata, Psihologia, Metafizica, Mineralogia.

In anul al doilea a urmat Filosofia morald, Fizica dinamica si statica,
acustica, optica, chimia, Analitica, Istoria Filologiei, cu stiintele auxiliare.

El la plecarea din tara daduse o obligatie catra Epitropia scoalelor: << ma
indatoresc scrie el, a petrece in public un curs de filosofie §i in special Fisica,
Istorie Naturala cu stiintele legate de ele. >>

Profesor la Academia Mihadileana si membru in Epitropia Centrald a
invataturilor publice el se semnaleaza opiniei publice si autoritatilor scolare
ca un om vrednic, care sa poata conduce Institutul de educatie al fetelor. Si
iata-1 la 18 Oct. 1849 director si ludnd pe sama averea scoalei In prezenta
caminarului Gh. Saulescu.'!)

In 20 Oct. noul director iscaleste primul raport (N. 45), in care scrie:
<< potrivit dorintei rostite chiar ca conditie la inscaunarea sa va raportui de
starea shoalei cum si de cele ce urmeaza a se face >>. In aceiasi zi (raport 46)
scrie << din hartiile incredintate mie de fostul director >>.

38. Starea scoalei. Cu raport 55 din Noembre arata care era situatia
elevelor pe clase si promovarea la carte. Scoala are 63 scoldrite, din care:

— In clasa I elementara 36 eleve (6 invata literile, 8 silabisesc silabele, 6
silabisire curentd; 4 silabisesc ziceri, 6 au Inceput a ceti, 6 scriu cuvinte).

—Inclasall, 19 eleve, din care 13 externe, 4 stipendiste, invata: gramatica
(la substantive), Catihism (art. IX din simbol), aritmetica (numerare).

— In clasa III 8 eleve, 4 externe, 4 stipendiste, invatd: Gramatica
(adiectivul), Istoria sfantd (Avraam), Aritmetica (cele 4 operatiuni).

— In clasul de desen a lui Ion Stavschi 17 eleve; din care 14 incepatoare,
3 mai Tnaintate.

Ca observare generald afirma: clasele I/ i IIl sant mai mult cu numele,
cdci de fapt fiestecare eleva este cu un grad mai jos”.

39. Corpul didactic este acelasi lasat de Sam. Botezatu: pr. lon Poenariu,
Anica Poni, Elena Alexandrescu, Catinca Fabian si directorul (T. Stamati);
iar la lucrul de mana pe langa cele 3 dascalite, gasim si pe Jordan.

Ocupatia didactica ne-o arata orariul intocmit pentru semestrul de iarna
pe anul 1849-50 si trimis de la minister:

113 condici din arhiva scoalei si luate pe sama de T. Stamati lipsesc astazi.
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L II. I11.
Luni 8-9 " cetirea Cetirea Gramatica
9 %-10” Catehism Catehism
11”-12 Lucrul Lucrul Lucrul
2-4
Marti 8-10" Cetire si 8-9” Aritm 8-9 intaile
rugdciuni 9”-12" Caligrafia | cunostinte
10% -12 Scriere Desen Caligrafia
2-4 Lucrul 2-4 Lucrul Desen
Lucrul
Miercuri 8-10 ” Cetirea Cetirea Aritmetica
10”4 Lucrul Catehism Caligrafia
Lucrul Desen
Lucrul
Joi Cetirea Aritmetica Gramatica
Scriere Cetirea Istoria sfanta
Lucrul Lucrul Desen
Lucrul
Vineri Cetirea Caligrafia Intaile cunostinte
Lucrul Catehism Caligrafia
Lucrul Lucrul
Sambata Cetirea Aritmetica Gramatica
Scriere Cetirea Istoria sfanta
2/ - Lucrul Desen

Iar ca ocupatie pentru invatatoare se arata:

la carte la lucru

Anica 12} 10 Y2= 23 ore pe saptamana
Elena 12V 9%=22,.,

Catrina 12% 9=-21"%,,,,,,

Stavschi 4%, - -4

Directorul 5. Jordan 10% -

La cetire ca ajutor se ia si stipendista Elena Apostolescu.

Din analiza orarului se vede ca Cetirea are 10 ore la clasa I, 7 ore la clasa
IT; Scrierea are 6 ore la clasa 1. Religia un ceas la clasa I (rugaciunea) si 2 la
clasa I (Catehism), iar Istoria Sfanta la cl. III 2 ore.
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Desen si Caligrafie aveau 6 oare la clasa II si II1.

Intaile cunostinte 2 ore la clasa III,

Gramatica 6% ore la clasa III.

Lucrul de mana 15 oare (cl. I); 16 oare (cl. IT). 14 oare (clasa III).

40. Cu inceperea anului scolar 1850/51, odatd cu mutarea scolei in noul
local, cumparat de la Iancu Ghica Brigadir, s'a primenit si corpul didactic, in
aceia ce priveste personalul invatatoarelor: Ecat. Teodor, Elena Aslan, Aglaia
Vlahu si Maria Alexandra. (Candidata si stipendistd); Pr. Ion Poenaru si loan
Stavschi raman la posturile lor.

41. N'avem actul de vindere cumparare al caselor lancu Ghica Brigadirul,
azi proprietatea méanas. Sfantului Spiridon. Din dosare Tnsd avem stiri de acest
lucru, asa in raportul 20 din 7 Sept. se spune cd << arenjandu-se scoala in
noul local cumparat s au cheltuit 1092 lei cu mobilierul >>. (Vezi cliseul).

Iar comisia cvartaluirilor cu Nr. 816 din Aug 1850 trimite aceasta adresa:

<<Cinstitei directii a shoalei de fete.

La adresul cinstitei directii sub No. 29 cuprinzitor de a se intelege
comisia cu Tmputernicitul dumnealui vornic Iancu Ghica Bragadir, ce le are
la casele le le-au vandut pentru shoala fetelor, spre a da ideile cuvenite in
dezspozitia directiei si...a deserta casele numai de cat pana in vara...>> (ss)
spatar Teodor Burada.

Directorul T. Stamani cu raport din 22 Sept. 1850 trimite o noua situatie
a elevelor, cari sunt in numar de 83, din care 35 (cl. I), 25 cl II, 16 clasa III si
7 clasa IV: mai mult incd se aratd ce anume odai s’au ocupat in noul local:
clasele in 4 odai jos, dormitoarele in 4 odai sus, salonul va fi meditatie, pentru
cusut si sala de examene, trapeza 1n odaile din ograda>>.

Faptul cd se gésesc 7 eleve In clasa IV este o urmare a intervenirei
directiei scoalei catrd minister, daca stipendistele, dupa ce au terminat trei
clase vor fi trimise la parinti sau vor urma un curs de pedagogie. Ministerul
raspunzand cd in aceasta privinta ar fi bine s se inteleagd cu parintii fetelor,
7 fete din 8 s’ au inscris in clasa IV a cursului de pedagogie.

lata dar pentru intdia oara, cand ministerul se gandeste ca elevele
stipendiste, cari iscalise angajamentul cu statul ca vor fi la dispozitia
ministerului, cand le va chema la vre-un post, vor face un an de pedagogie!
Aceasta in 1850 Septembrie, director fiind incd T. Stamati.

42. Budgetul scoalei pentru personalul administrativ pe 1850 era de 6280
lei, din care Pulheria iconomita (700 lei), vataful (1000), 2 candidate: Aglaia
Vlahul si M. Alexandra(1200), trei randasi (1080), bucatarul (140),
spalatoresele (840) gradinarul (800), o femeie (420).

43. O vizita extraordinara. Se facuse schimbare de domniei; pentru
cercetarea spiritelor din principate se trimese un comisar al guvernului turc,
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pe Ahmet Efendi. El vizitd si scoala de fete si notita scrisa de directorul
scoalei e data la Indice subt numele Almet Efendi.

44. T. Stamati deschide cursul scolar la 18 Sept. in prezenta intregului
corp didactic (pr. Ion Poenariu, Ion Stavschi, Ecaterina Teodoru, Aglaia
Vlahui si Maria Alexandra, intru cat in <<Cerculard>> Elena Boian scrie
<<din pricina faceriii md gasesc bolnava; dupd insandtosare voi urma la
indatorire>>.

In Noembre 1850 T. Stamate isi inchee directoratul sau. Cred ca starea
sanatatii I’a silit, caci suferia de ftisie, care I’a si rapuns in 1853 Dec. 13; El
fu jelit de toti, cdci ridicase treptele culturii si 1si crease o situatie in
invatamant si ca profesor si ca publicist. El e autorul unui dictionar German-
roman al carui manuscript s’a pastrat in familie pana mai eri. El a 1dsat 2 fete,
Clara, maritatd cu general Iarca, si pe Cleopatra, maritatd cu Paul Petit, mama
doamnei Eugenia Alex-Badarau si a doamnei Cleopatra Iancu Gheorghiu.
Laurian fi tinu la Tnmormantare o prea duioasa cuvantare, publicata in foile
timpului. El std ingropat la biserica Talpalari. Iatd notita din <<Foaea
sotietdtii de medici si naturalisti an. I pe 1852/53 N. 29 ce i se consacra lui T.
Stamati de directorul revistei dr. Varnav.>>

<<Pah. T. Stamati doctor de Filosofie si de arte Frumoase si professor
dupa o grea si indelungata boald s’a trecut din viata la 13 Dec. 1853. La 1828
a intrat ca elev in scoala primard a Ghimnaziei Vasiliane si sdvarsind cei 6 ani
de carte atat scoala primara cat si Ghimnazia, Epitropia institutiilor publice
descoperind ravna de a Invata si talent I’a trimes impreuna cu Anastasa Fatu,
A. Constantinescu, Zamfirescu, Anton Velini si Leon Filipescu la Viena. A
luat doctoratul in st. matematici; apoi a célatorit prin Germania si Franta.

Intors in tard a fost numit profesor de Fizica si Chimie la Academia
Mihaileand. A tiparit: Istoria Naturald, Fizica elementard, un Curs de
Matematici dupd Criz, Himia Populard, Fizica (Mecanica). In
<<Propasirea>> din 1844 publici mai multe articule. In 1849 desfiintandu-se
catedra de Fizica si Chimie impreuna cu toatd Academia Mihadileand, a fost
numit director la institutul scolar al fetelor. >>

Din 1851 ftisia ii rodea pldmanii; cu toate acestea reia catedra de Fizica
si Istoria Naturald. In 1853 tipareste Dictionarul de cuvinte tehnice, cum si
Vocabularul germano-roman, al carui manuscript s’a aflat pana mai eri in
manule nepoatei sale d-na Cleopatra lancu Gheorghiu; azi e perdut.

Moare la 13 Decembre 1853 si la 15 Dec. e ingropat biserica Talpalari.
Aug. Treb. Laurian, inspectorul general al scolilor a vorbit la mormant, ce au
patruns adancurile sufletesti ale celor ce au fost fatd; ca au silit pe toti de a-i
striga mortului in crestineasca durere ,,usoard sa-i fie tarana”. (Foaia de
medici si naturalisti 1852/53 pg. 209-212).
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Ca adaus amintim ca in aceasta foaie T. Stamati a publicat: o eclipsa de
soare in 16 iulie 1851, chipul de pastrat oudle (pag. 176), cimentul lui Lovit
(pag. 181). Iar in Foiletonul <<Zimbrului>> din 31 iulie 1853 raspunde la
critica lui M. Kogélniceanu din Gazeta de Moldova din 19 iulie 1853) si
despre care V. A. Ureche vorbeste, nu in favoarea lui Cogalniceanu.

CAP.1V
Dimitrie Lazarescu
al treilea director
(1850 Octombre — 1852 Noembre)

45. n lista elevilor inscrisi in scoala primara de la Trei Erarhi pe anul
1835 se da D. Lazarescu, fiu de privilegiat, avand vrasta de 17 ani. S’a ndscut
deci in 1818. Iar in notita T. Codrescu scrie ca a fost profesor la Liceu si la
Seminar, advocat, traeste; acesta in 1886, cand s’a tiparit Uricarul Vol. VII
pag. 202. La Seminar se gaseste profesor in 1842, scrie Gh. Adamescu in
istoria Seminarului Vienamin C. (Ms. 515 Academie).

46. In Oct. 1850 i se incredintd cu ordinul 4604 directia Institutului de
fete. Luand pe sama averea scoalei, gaseste de cuviintd a inainta un raport (43
din 12 Noembre) in care aduce acuzatie fostului director T. Stamati ca a luat
de la scoald obiecte de menaj, a luat din banii dati de parintii elevilor si cd a
mai luat 500 de lei haraziti scoalei de arhiereul Nicon; tot atunci acuza ca
arhitectul Hartil a facut reparatii costisitoare, pe un deviz de 2369 lei, socotind
400 lei reparatia acoperamantului, unde s’au pus cel mult 200 sindile, cum si
pe lancu Hominceanu. Aceastd atitudine energicd a noului director i aratd
firea lui volitiva si cam dreapta.

47. Chilaful de margele, dat de T. Stamati solului turcesc Ahmed Efendi,
cu prilejul vizitei ce a facut scoalei, ocupa o serie de rapoarte, mai ales ca
solul turcesc a donat scoalei 12 galbeni ca dar, si scrie ritos: «cel ce
prezenteaza lucrul strdin, de mai Tnainte s’au hotdarat a-1 plati ce i se va pune
de stapanul sdu care rasplateste cu sumi mari numai in folosul asezdmintelor
de facere de bine»» (childf, t. kiilah, bonnet, islic).

48. In raportul cu colegii ia masuri categorice: a) obliga pe preutul catihet
se duhovniceasca elevele, si ca urmare avem o serie de caete pline cu numele
tuturor elevelor spoveduite. lata cum indreptateste aceste masuri: <<o asemene
cerere este si magulitoare ambitie morale, ce fiecare persoand in ramul
sholastic trebue sa aiba: «iar mai departe scrie: <«corpul profesional al scoalei
a fost pagubitul numai prin persoana directorului, de unde a urmat ca el
nefiind de sine sd nu stie pentru ce este chematy; si pe un ton intepat scrie
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««datoria de a duhovnici elevele nici o data nu s’au facut de preutul shoalei,
ci de preut strain.»»

Preutul vizat prin acest drastic raport e catihetul loan Poenariu, care slujia
scoala de 9 ani de zile. Spovedania fiind facuta, se iscalueste un Jurnal, in
care scrie: «pen urma catihetul in fiinta a copilelor si a directorului, au tanut
un cuvant moral potrivit cu varsta copilelor si cu trebue a sd indeplini. Tema
cuvantului a fost:«marturisiti-va unul altuia pacatele si alergati la mine toti
acei neputinciosi ca eu vd voi imbratosa si va voi usura pre voi» (raport din
23 Dec. 1850).

49. Fetele sardarului C. Tomida. Sardarul Tomida retrase din scoald pe
copila sa Elena, si departamentul averilor bisericesti si al invataturilor publice
cu ord. 5300 incuviinteaza ca sa se aduca pe altd copild a lui, Profira. Iata cum
raspunde ritos directorul <<daca departamentul incuviintazd a se aduce pe
Profira in locul Elenei apoi directorul va raportui ca in locul Elenei s se aduca
alta copila care are nevoie de scoala >>.

Urmarea a fost cd Tomida n’a mai adus la scoald pe Profira!

50. Se discuta cu multd aprindere reforma in invatamant: legi,
regulamente, programe. Noul director isi arata parerile sale asupra ceia ce
trebue sa fie un program. Sa-1 citim: «Supt nume de program se intelege o
instructie sau o invatatura, pe care cetind-o cineva stie ce, cum, cand si unde
se va face ceva. Scoposul dar al programului este o lamurire in executia
condutiilor vointei fapt ce; dacd asa este, atunci programele de obiecte si mai
ales cele sholastice, ce nu pot primi o data cu hartia, pe care sa scrie, trebuie
sd fie: 1) lamurite, 2) sa arate obiectele cu formele sale, 3) s se margineasca
pe clase, 4) sa le Tmparta pe profesori si timp dupa importanta obiectelor.

«Programele pentru scoalele de fete inaintate prin porunca cu No. 4363,
lipsite fiind insusiirile mai sus aratate, rezutatele ei in aplicatie se vede ca
parintii nu cunosc ce invatd fiiilor, strdinii nu stiu ce obiecte sant hotarate
prentru clas, la cutare ceas, si cum este profesorul acestora, profesorii nu pot
eczecuta timpul in predare lectiilor si stiintele ratdcesc ici cole prin pagini, si
personalul scoalei este neunit.»»

51. La adresa ministerului-ministru era Gr. Cuza, un mare organizator al
intitutului de fete - ca leafa a celor trei subguvernate va fi de 700 lei, si cum
Gr. Cuza era un om foarte simplu in port si gusturi, face observari directorului
ca se fac cheltuieli de lux cu menajul; la care D. Lazarescu raspunde atos:
«observarile sale nu sunt asa cum le-au judecat, si prin urmare nepotrivite cu
persoana iscalitului... G. Lazarescu (raport din 12 Ghenar 1852).

Dar si ministrul controland listele de menaj il gaseste pe director
folosindu-se cam pe nedrept de articule de lux: caise, smdntdna, lapte,
sardele, mere, pui de gaina, zeama de alamae, icre, strafide; iar 1n alta adresa
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i se semnalizeaza cd mananca capere, alamdi, strafide pentru pilaf, zbarciogi,
zahar, gaini, morun, si carne de miel pe la Inceputul lui April, mere in toate
zilele de peste an etc.; pentru care toate acestea departamentul face observatie
(Adresa 2309 din 1 Mart. 1852) iar prin adresa N. 2852 Insusi ministrul Gr. Cuza
scrie directorului<<osebit vazandu-se de la un timp ca se osebeste cheltuiala
intrebuintatd pentru masa dumitale, ti se face luarea aminte dupa care
anticipatie ti-ai Tnsusit asemenea drit, rinduindu-ti singur articolele de hrana
dupa plicere. (ordin din 22 Ghenar 1852). In 2 adrese (Ghernar si 8 Martie)
el raspunde atos la cele ovservate: céci asa a Inteles cand cu ord. 4604 a fost
numit director al intregei scoale de fete, avand o raspundere intelectuala,
morald si materiala a elevelor sale. Cu directorul D. Cerchez iar are schimb
de adrese... neindeplinirea cataloagelor ce ai trimis, facandi-va totodata
cunoscut ca pe viitor trebue a va conforma potrivit cu asezamantul, de
ingradirile cdruia nu-ti este iertat a iesi, dupd a dumitale conceptie>> (ordin
6314 din 25 Febr. 1882).

52. Corpul didactic pe anul scolar 1850 -51 e mult schimbat de cel lasat
de T. Stamatic: Pr. Ioan Oenariu (Religia); loan Stavschi (desen); 3 Leon
Filipescu, (aritmeticd); 4 Cocar (franceza) 5 Ion Lohan iconom, rugaciunile
si gramatica), 6 Ana Kuhe guvernantd, 7 Elena Doian invatatoare; 8 loana
Cartu (muzicd) apoi losif Hofman de la 1 April; 9 directorul D. Lazarescu
(geografia si moralul).

Dar aceasta crestere era cerutd de noul reglement scolar a lui Gr. Ghica
voda din 1851.

53. Situatia elevelor; in schimbul de ordine si adrese la minister se arata
ca numarul elevelor a crescut, de cand s’a mutat scoala in noul local a lui
Iancu Ghica Bragadiu.

In 1850 au fost 134 de fete.

1851 au fost 166.

In 1852 au fost 249, din cari 138 de clasele incepitoare; 65 la clasa I 27
clasa III 12 clasa IV 7 clas V.

54. Reglementul scolar din 1851. Spicuim din Regulamentul scolar
numai partea privitoare la scoala de fete (sectia I litera c).

< 26. Pentru a se forma din tinerele patriei sotii si mame bune, in care
razima fericirea casnica a familiei si baza intdei cresteri a cetétenilor, pe baza
scoalei fetelor din lasi se vor infiinta acest feli de scoli... iar acum
deocamdata - in Botosani, Roman, Barlad, Husi, Bacau si Galati.

In aceste scoale se va infiinta si internat.

< 27. Obiectele cari au a se invdta sant urmadtoarele: sfintele
rugdciuni-cetirea-scrierea-calcularea de rost-religia, catehismul, spatiul si
istoria sfantd a vechiului si noului testament, gramatica romana si scrierea
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dictando - aritmetica si cunoasterea masurilor, greutdtilor si monedelor;
— cunostiinte de istorie naturald si elemente de fizicd. O limba strdind in
scoala centrala — un tractat de morala adaptat la starea, ce elevele au a ocupa
in societate — geografia si istoria si mai ales a patriei, — muzica vocala dupa
metodicul cel mai lesnicios — lucruri femeiesti de manad) a coase, a Impleti, a
coase la gherghef si la camva, a spala si calca panzuri, a lucra cu ac de ciur
(crocher), a tese covoare, a lucre horbote si alte- desenul de flori si peisagiuri-
tinerea societatilor de cheltuieli.

< 28. Obiectele acestea se vor invata In curs de 5 ani; un program special
le va imparti pe ani si ceasuri.

< 29. Spre a putea forma invatatoare pentru aceste scoli, se va tinea un
numar de scoldrite interne din fetele acelea cu mai mult talent, cu mai mare
silintd si cu mai bune purtari.

< 30. Internele vor fi datoare a urma tot cursul de 5 ani.

< 31. Pentru a fi primite in numarul internelor fetele trebuie sd aiba cel
putin 12 ani, sa fi urmat clasul I si al II, sa fi capatat premii la examen, sa fie
sandtoase si sa aibd character bland.

< 32. Intre mai multe competitoare locul vacant se va da in concurs
aceleia, care ar avea mai bune note la examenul, ce se va face acum pentru
acest sfarsit.

< 33. Internele cari vor fi menite de a fi invatatoare, vor fi indatorite spre
a-si indeplini cunstintele a urma pe langd mai sus insemnatul curs de 5 ani ci
un curs de doi ani, n care ele vor invdta mai cu sama Pedagogia, vor fi
ajutoare invatatoarelor spre a se deprinde in practica nobilei lor chemari.
Cursul de Pedagogie va fi deschis si externatului.... (Man. Administrative,
lasi 1855 volumul IT pg. 208).

< 128. Internele, ce se tin pe socoteala statutului, si merita a fi invatatoare,
dupa savarsirea cursului legiuit, vor fi datoare a sluji la cursurile din scoalele
de fete in curs de trei ani sau ca pedagoage sau ca invatatoare.

Tot ceia ce experienta scoalelor a strans in timp de 17 ani, de cand s’a
infiintat scoala de fete, a gasit loc in legiuirea scolarad din 1851...!

55. M. Tiedemain. Al treilea profesor care s’a legat de scoala centrala de
fete a fost d-I Tiedemain. Nascut in 1820, avea 32 ani cand a fost numit
profesor de 1. Franceza. Lecompte, Pap. A. Coqard, Misel intre 1845-1851.
Tiedemain slujeste pand la 1882, cand a trecut la externatul secundar de fete.
Era proprietar de case in lasi si scriitorul acestui studiu sta in casele foste ale
lui Tiedemain de la 1902 pana astazi.

56. Orarul scoalei. Dupd regulamentul scolar din 1851 a trebuit sd se
intocmeze un orar pe obiecte si zile, aratat numele profesorilor, ceasurile lor
de ocupatie, cum si salarul ce primesc. Il dam ca document informativ:
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1) Diacon Ion Leahu, cetirea, scriere, rugdciuni si numarare la clasa I.
Cate 4!/, oare pe zi=27 pe saptamana. salar 2000 lei anual.

2) Elena Boian Cetirea la clasa II si III. (6 ore). - scriere la clasa II, I,
IV si V. (12 oare)- lucru de mana la clasa II, III, IV, V (10 ore)= 28 ore pe
saptdmana salar 3700 de lei.

3) Iconom Ion Poienaru, religia cl. I, 111, IV,V (12 oare): Gramatica cl.
I, IV (6)=18 oare pe sdptamanad si duhovnicul institutului; salar 5000 de lei.

4) Leon Filipescu aritmetica II, III, IV, V (8 ore); istoria naturala II, IV,
V (4 oare), Fizica IV, V (4 oare)= 18 oare pe saptdmana, salar 5000 lei.

5) Director Laszarescu, morala (I, ITI, IV(6 oare); geografia II[, IV, V (6
oare), Istoria Universald III, IV, V (6 oare) = 18 oare pe sdptamand salariu
6000 lei.

6) loan Slavschi desen de flori si peisajuri II, 111, IV, V (4 /> oare) salar
3700 lei

7) Kocar, 1. Franceza IV, V (4 '/, oare) salar 3700 lei.

8) Misel, 1. Franceza 11, 111, (4 /> oare) salar 2900 lei.

9) Ion Cartu muzica vocala IV, V precum si la celelalte eleve, a caror
talent este mai timpuriu (4 oare) salar 1500 lei.

10) Aglaia Filipescu lucrul de mana clasa I (10 oare) 1000 lei salar.

11) Fani Eckart guvernantd si lucrul de mand, desen la clasele
elementare, si privighetoarii acestor copile, salar 1500 lei.

57. Noul an scolar pe 1852-53 se deschide pe ziua de 1 Sept. Tirculara
din 30 Aug. 1852 data de directorul D. Lazarescu o iscalesc 9 profesori (icon.
Ion Poenaru, Leon Filipescu, lon Stavschi, A. Kocar, M. Tiedman, Ion Carl,
Elenco Boian si Filipescu.)

Luni la 1 a lunei Septembre urmand a se deschide cursul invataturei,
directia acestei scoale va face poftire a fi la 7 oare dimineata la institutul
scoalei de fete, de unde impreuna cu elevele vom merge la biserica poporului,
unde vom asculta sfanta Leturghie si se va face aghiazma pentru stropirea
elevelor; pe urma intorcdndu-ne la institut, se va deschide cursul invataturilor
potrivit art... din Regulamentul scolastic; iar de urmare veti binevoi a iscali.

Cursurile deschise, inceta si de directorat D. Lazarescu, randuindu-se pe
profesorul D. Stoica, locotenent de director.

58. E locul a da pe scurt cateva note despre starea civila, si din spusele
familiare.

D. Lazarescu era fiu de privilegiat; nu se cunoaste insd nimic precis
despre el; nepotii nu-si aduc aminte de numele bunului lor ceia ce aratd ca
murise cu mult inainte. D. Lazarescu a avut parte de doua casatorii. Din Intdia
casatorie cu o Buzdugan avu 2 copii: Charlotte si Octavian, care in 1862
capata premiu la 1. Franceza de la profesorul Curius, grad prix d’analises
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gramaticalis ofert & Octavian Lazarescu 1862 Mai 6 lassy. (T. Codrescu 111
142). El moare de accident la Meran.

Din a 2-a casdtorie cu Aglaia Clucerescu din Falticeni avu parte de o
numeroasd descendentd: Ema cas. Inginer Mandrea, Titus ster, Maria
institutoare pensionara, Charlotte, normalista, Elena si Didita moarte de mici
copile, Eduard Lazarescu, avocat, prefect, senator, deputat si om politic.

Moare in 1895 lanuarie 15 oarele 8 sara, in varsta de 76 ani in casele sale
din str. Alba 21 (azi Elena Doamna) (arh. Prim Iasi, No. 68, condica mortilor).

Complectdm aceste date cu stiri despre familia Clucerescu dupa a doua
sotie.

Vasile Clucerescu avea rangul de sdrdar in 1853. El se casatori in 1845
Febr. 22 cu Elena, fiica Smarandei Coste din Harlau; Din aceasta casatorie
avu 4 copii: Elena n. 1845 Dec. 28; Aglaia (=D. Lazérescu) n. 1848 Tulie 10,
nas fiind aga Matei Gane; Maria n. 1854 Iune 7, Sava n. 1855 Dec. 5, Elenco
muri in 1856 Sept. 10.

Din a doua césatorie cu Victoria Solivoi din Tg. Ocna se ndscu Evghenia.

Cap. V
Dimitrie Stoica
locotenent de director (1852 Oct. 8-Noembre 3)
al patrulea director

59. Profesorul de latina la seminar inca din 1840, carturar, autor de
gramatica latind, talmacitorul celor mai multi clasici latini, aflatori in
biblioteca Universitatii din lasi, fu rAnduit de Gr. Cuza ministrul scolilor cu
ord. 4896 din 8 Oct. Ca locotenent la directia Institutului de fete, pana la
gasirea unui titular.

Intre fostul director D. Lazirescu si Gr. Cuza ministrul scolelor se stricase
de tot raporturile, intru cat prin nenumarate ordine i se facuse observatie ca
prea manancd scump si cd fara autorizatia ministerului si-a luat drituri de a
dispune de la sine de tainul mesei sale. Conflicul 1'a avut si cu inspectorul
general scolar, Aug. Treb. Laurian.

60. in luna lui Octombre 1852 i se trimite formulare de atestat, care insira
obiectele ce se invatau: Religie — Gramatica romaneasca — Istoria Universala
—Geografia — Aritmetica — Istoria Nationala — Caligrafia — L. Franceza —
Desenul — Lucrul de mana — Muzica vocala.

Nu se prevede inca Pedagogia 1n atestat, caci acest curs trebuia organizat
si ca disciplina teoretica si ca aplicare practica.

Tot din timpul locotenentii sale avem adresa 5132 din 3 Noembre 1852
prin care departamentul face cunoscut ca a primit stipendista pe eleva Victoria
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Dafinescu din Piatra, din ordinul Mariei sale Gr. A. Ghica Voda si ca din casa
Palatului se vor plati 20 galbeni pe an.

Titularul la directie se gasi in persoana lui Petre Constandachi sardar, care
pe ziua de 27 Octombre 1852 incepuse a lua pe sama averea scoalei, dar
D. Stoica mai continua a insali rapoarte si la 3 Noembre.

CAP. VI
PETRE CONSTANDACHI
al cincilea director
(27 Oct. 1852-1856 Octombre)

61. Constandachi a fost profesor de 1. rusd la Academia Mihaileand. Nu
stim mai nimic de el; vom spune cat gasim in dosare.

Cu raport 42 din Oct. 27, 1852, scrie <<potrivit Insdrcindriei onoratului
departament al averilor bisericesti si al invatamantului public de a face
catagrafia despre toate efectele scoalei de fete, ce le-am primit de la fostul
director D. Lazarecu... am fécut catagrafia primind lucrurile in inventar
ordonat de fostul director si i-am dat adeverinta de primire>> o copie o
depune la departament.

62. In corpul didactic se face o primenela, mai ales cd gaseste o mare
neoranduiald in predarea obiectelor. In 5 Martie 1853 raporteaza (N. 9) asupra
clasului de I. Franceza a lui Cocard si a d-nei Fanny Ekkart, si constata
urmatoarele: <<L. Franceza predata de un profesor francez, fard cea mai mica
cunostintd a limbei roméane nu poate produce rezultatele dorite, precum
aceasta s’a vazut chiar si la examen. Prin urmare pentru ca elevele sa poata
propasi in aceasta limba, atat de folositoare, subsemnatul este de socotinta s
se randuiascd un profesor, fie de orice origine, carele sa cunoasca limba
franceza si limba romdnd spre a putea pune aceste doua limbi, prin folosinta
exercitiilor gramaticale si traduceri...se simte nevoe de o guvernanta, care sa
cunoasca in practicd limba franceza.>>

In urma acestor raporturi se alungd de la postul de guvernantd pe d-ra
Ekkart (adresa 4309 din 2 Sept. 1853) cum si pe profesorul Cocard, <<care
se elimineaza de la Indatorirea sa>> (adresa 6185 din 11 Noembre 1853).

N. Istrate cu adresa N. 155 din 26 August 1853 facand observatiuni
profesorului de desen cad predd alte materii, in desvinovatirea sa afirma ca
face si el si alti profesori, si autorul Babiloniei romanesti, arata ce babilionie
era in predarea obiectelor: catihetul face lectii de relighie, — preotul face
oarele Catihetului; — instutionale tin lucrul de mana; — lucrul de mana tine
desenul, — Muzica vocala face caligrafie>>!!

63. Bugetul scoalei centrale de fete pe 1853.
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1) Directorul: Istoria, Geografia III, IV, V, salariu 6000 lei pe an.

2) Invatatoare cl. I, salar 2000 lei anual.

3) Invatatoare cl. 11, 4000 lei pe an.

4) Profesorul de religie, duhovnic, caligrafia, slar 5000 lei pe an.

5) Profesor de Aritmetica, St. Naturale, Fizica III, IV, V, 5000 lei.

6) Profesor de Gramatica romaneasca 2500 lei salar.

7) Profesor de 1. Franceza clasele elementare 2000 lei salar.

8) Profesoara de 1. Franceza clasele superioare si lucrul de méana 3700 lei

anual.

9) Profesor de desen la toate clasele 3800 lei.

10) Profesor de Muzica 3500 lei salar.

11) Invatatoare lucrului de mana clasa I si II 700 lei salar.

Total 77900 personalul.

Iar internatul a costat, personal administrativ, menajul 41730 lei.
Deci corpul didactic, personalul administrativ si hrana

119630 lei.

64. Aceasta salarizare se cere a fi marita cu raport 29 din 17 Spt. 1855 si

anume:

3 subguvernante 3500
Iconomul............. 1800

Trapezarul............. 900

Infirmiera.............. 370

Pedelul................... 444
Total........ 11394

Tot anul 1854/55 n’avem de cat sami lunare de cheltuielile internatului.

Iatd un sumar pe luni: 1853. Mai 2179 lei, 39 parale (2122 persoane X 26
parale pe zi); lune 2198 (1530 persoane X 28 parale pe zi); lulie 1458 lei (915
persoane a 34 parale pe zi); Septembre 2649 (1530 persoane a 25 parale pe
z1); Octombre 2426 lei (2281 persoane X 25 parale), Noembre 1833 lei (2090
viptuaria a 25 parale).

Socotelele le avem intregi pe 1855: lanuarie 2109 lei (1850 persoane X

35 parale); Februarie 2632 lei (1880 viptuaria X 33 parale pe zi); Martie 2169
lei (1850 viptuaria X 37 parale); April 2262 lei (2120 persoane X 34 parale);
Mai 2471 lei (viptuaria 2250 X 36 parale); lunie 2459 (2210 persoane X 37
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parale); lulie 1158 (880 persoane X 39 parale pe zi); Octombre 3672 lei (2411
persoane X 45 parale); Noembre 3580 lei (2346 persoane X 48 parale);
Decembre 2857 lei (2158 persoane X 45 parale).

Am dat pe un an intreg, pentru a se vedea contabilizarea hranei si
oscilatiunea pretului de la 25 parale pe zi pana la 48 parale. De ce? Si care
erau normele practice in fixarea ratiei budgetare a unei eleve?

65. Cu anul 1856 se face o mare primenire in politica tarii. Voda Gr.
Ghica se retrage si vine cdimdcamia, cu Toderita Bals; iar Catinca Bals, sotia
sa, devine prezidenta acelui invizibil comitet, care se ingrijia de mersul
scoalei. I se cere directorului sa dea stire de starea scoalei si ocupatia elevelor
in cursul zilei.

Cu raport 12 din 6 August 1856 se Tnainteaza un memoriu K. K. Catincai
Bals, in care cetim: a) Scoala Centrala de fete numara 150 eleve, din care 60
interne si 90 externe; din interne gratuite sunt 47, iar 13 cu plata parintilor.
Masa o iau in internat 84 persoane <<avipturi>>, eleve (60) si personalul
administrativ (24).

b) Ocupatia zilei este:

5 dimineata sculare.

6 rugiciunea.

7 gustare (lapte, branza, ori friptura).
8 - 121/, clasul.

1, pranzul (3 feluri de mancare).

2 -5 1. Franceza, lucrul de mana.

5 recreatie.

6!/, meditatie.

8 masa (2 feluri).

c) lar obiectele ce se invata sunt acestea:

Clasa I elementara, profesorita invatd cetire, scriere, numerare,
rugaciuni diferite.

Clasa Il profesorita invata: cetire, scriere, catehismul cel mic, Geografia
Moldovei, biografiile Romanilor, Aritmetica 4 spetii.

Clasa IlIl. Catehismul cel mare, Gramatica, Geografia Moldovei si a
tarilor circumscrise, bogatiile Romaniei; Aritmetica 4 spetii simple si
complexe, Cetire din Testament, Caligrafie.

Clasa 1V. Testamentul vechiu si nou, Gramatica, Geografia generala,
Istoria Patriei, Aritmetica, cetire din Evanghelie, Caligrafia.

Clasa V. Morala religioasa, felurite expuneri la viata sociala, elemente
de Fizica, aritmetica, Zoologia, Istoria generala pe scurt, gospodaria
casnicd.
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Se mai invata: Limba Franceza la 2 clase, desenul de flori si peisagii, harti
geografice, lucrul de mana, Muzica vocala si instrumentala.

Este o complectare si o largire a programului din Regulamentul scolar din
1851. Pedagogia tot lipseste.

66. Grigore Alex. Ghica Voda si scoala Centrala. Prin Regulamentul
scolar din 1851 i se zice Institutului de fete <<Scoala Centrala de fete>>.
Cat a fost Gr. Cuza ministrul scoalelor s’a interesat foarte de aproape de
mersul scoalei. Venia si vizita cat de des scoala; recomanda ca interne, aproba
reparatii, ficea admonestéri ca un pdrinte; si iatd ca si Voda Ghica 1si anunta
ca va vizita scoala in anul 1854. Directorul intampind pe domn, Impreuna cu
tot corpul didactic, asa pestrit cum era el, si supune printr’un raport o suma
de imbunatatiri de adus scoalei centrale. Iatd cateva: aducerea apei (un
permanent conflict cu vecinii), sporirea alocatiei de hrand (care oscila de la
25 parale pe zi la 48 parale; se va radica la 70 parale pe zi), crivate de fer in
locul celor de lemn (spre a se scoate plosnitele), trei mii lei ajutor pentru
material la lucrul de mana, clavirul (piano), un paraclis (care s’a traganat si
nu s’a mai facut), un feredeu (tot nu s’a facut).

67. Cu deschiderea noului an scolar 1856/57 se inchee si directoratul lui
Petru Constandachi; Se vede cd domnita Catinca Bals, sotia Caimacamului
Toderita Bals, luand cunostintd de mersul scoalei: a bine-voit a informa atat
ministerul, cat si pe August Treboniu Laurian, inspectorul general al scoalelor
din Moldova, incad de sub Gr. Ghica Voda, care prin ord. din 5 Tunie ceruse
directiei Scoalei Centrale sa refereze si lui de raul din internat. Venise vremea
ca sd se puna In fruntea scoalei o femee.

Constandache stia de cele ce se preparau, caci nu se ficea secret; cum
insa cu deschiderea noului an scolar, tinea sa-si rezume intreaga sa activitate
ca director, tinu un discurs program:

<<Ziua de astdzi este o zi solemnd, o zi de sdrbatoare pentru aceasta
scoald; fiecare din voi, copilelor, trebue sd se patrundd de greutatea
datorintilor sale si incurajandu-se, sa reinceapa din nou studiile laborioase, cu
o statornicd hotdrare de a incheia si anul acesta cu succes ca si pe cel
precedent. Prin sarguintd, supunere si bund purtare, veti atrage luarea aminte
a invatatorilor vostri si dragostea pdrintilor si numai prin aceasta, veti
indemna pe Guvern de a face noi sacrificii pentru desvoltarea acestui
asezamant de binefacere.

Excelenta Sa Domnul Caimacanul, patruns de sentimente patriotice, a
binevoit a numi pe Insdsi gratioasa Sa sotie K. K. Catinca Bals de patroana a
institutului de fete. Aceastda doamna generoasd si filantroapa, fiti sigure ca,
prin neadormita-i privighere si Ingrijire mai ales de acest institut national, va
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introduce reforme noua folositoare in privinta morala si materiala, dintre care
urmatoarele dispozitii s’au si proectat a se pune in lucrare:

1. Neapdrata trebuintd cerea ca elevele interne sa nu aibd nici o
comunicatie cu cele externe; pentru aceasta s’a zidit in ograda Institutului de
fete, doua incaperi, unde vor frecventa numai externele cl. I si II.

2. Frecventarea elevelor bursiere la biserica parohiald intdmpinand
multe dificultati si neindemnari, s’a incuviintat a se zidi o capela (paraclis) in
gradind, inzestrandu-se cu cele trebuitoare pentru oficiare.

3. Biurouri cu sertare pentru tinerea cartilor si a uneltelor de lucru de
mana si desen, garderobe pentru rochii, dulapuri cu sertare numerotate pentru
albituri se vor comanda din nou si vor inlocui in curand pe cele vechi si
incomode.

4. O lavatoare sau odaie de spalat se va regula dupd modelul cel mai
potrivit si intrebuintat in straindtate pe la alte institute.

5. Uniforma se va adopta pentru toate fara osebire, fiind culorul
distinctia clasei, in care se afld fiecare. Pentru a complecta cu deplinatate
cresterea cea mai potrivitd sexului vostru, se va deschide un curs de
gospodarie practicd, Insdrcindndu-se o buna bucatareasa si spalatoreasa si de
a exercita numai pe elevele cl. V de putin de 3 ori pe saptamana.

6. Spre a se putea Invata limba francezd mai bine, prin exercitiul
convorbirii si a se da o directie mai potrivita unui Institut de fete, s’a gasit de
cuviintd a se insarcina cu administrarea din lduntru pe o dama, insotita de
guvernantele trebuitoare, toate inzestrate cu cunostintele necesare, spre a
putea raspunde la scopul chemarilor si a dorintilor ocArmuirii. In curand vor
sosi din straindtate aceste persoane, care se vor ocupa mai cu osebire de
cresterea vostra morala si intelectuala, sarguindu-se a va indrepta defectele
nepriincioase spre fericirea voastra si a societdtii, in care aveti odata a intra.

Multe dintre voi, copilelor, sunteti orfane si acele a caror parinti n’au
indestule mijloace pentru a ingriji de cele neaparat trebuitoare, vor afla in
Escelenta Sa, Patroana Institutului, pe 0 mama buna si indulgenta, care va
cerceta trebuintile voastre materiale si va indeplini cu generozitate.

Parte din Tmbunétatirile mai sus zise s’au si pus in aplicare; sa speram cu
incredintare cd si celelalte In curand se vor indeplini. Nu ne rdmane dar decat
a Tnalta umilitele noastre rugaciuni catre Prea Puternicul Dumnezeu, ca sa
binecuvanteze Iintreprinderea in adevar patrioticdi a noului guvern, sa
daruiasca ani indelungati si fericiti Excelentei Sale Domnului Caimacan si
gratioasei Sale sotii, inspirdndu-le pururea bundvointd pentru acest
asezamant. Fie ca aceasta a noastra rugdciune si sperantd nu se va insela, mai
cu osebire cand astdzi invataturile publice se dirijeazd de dumnealui
postelnicul Gheorghe Asachi, fostul referendar si cel dintdi organizator al
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scoalelor noastre nationale. Acest barbat, inzestrat cu cunostinti adanci
teoretice si practice, Intemeiate printr’o indelungatd experienta, va sprijini
fara indoiald, pe langa celelalte institutii nationale, si pe aceasta, Incurajand
si rasplatind atat sarguinta voastrd, cat si zelul si activitatea Invatatorilor
vostri, care au predat si vor preda inca felurite obiecte in limba nationald.>>

68. Scoala primi in 1856 mai multe vizite de fete simandicoase: baronul
Budberg, Contele Osten-Saxen, printul Urusov, Contele Coronini si sir E.
Aliesron, fiind condusi la scoalda de Beizade Nec. Sutu si vornic P.
Mavrogheni.

69. Pentru a lamuri persoana lui Petru Constandachi, ddm o schita
genealogica dupd datele comunicate de raposatul maior Costandache, sotul
d-nei Aristia Constandachi, care a fost maestra de muzica la scoala normala.
Cel mai vechi pomenit in acte este Panainte Costandache sulger pe la 1750.
El a avut 2 fii: Gheorghe si Manolachi zis Radu, tatal lui Iorgu Radu de la
Barlad. Gheorghe Costandache se casatori cu Zoita din Chisinau si moare in
1816 Martie 15; El lasa 3 copii: Gheorghe, Loxa (Ruxanda) necdsatorita si
Petru Costandache, postelnic, sardar, ciminar si agd; Se casatoreste cu Maria
Dulcescu, care are de frati si surori pe Eliza, numita inca de la 1854 cu ord.
7056 din 22 Noembre ca subpedagoagd in locul Varvarei Filipovici retrasa.
El are acesti copii: Petre, Gheorghe, Costica si Zoita, casatorita cu Alex,
Filipide (Surete ms. X, 57).

Mai sunt si altii Costandachi, pomeniti in acte: loan Costandache
locotenent in 1846 (Foaea Sateasca 191). Costandache Gavril 1845 (F.S. 85)
Costandache spatar 1845 (Buletinul oficial 55): lancu Costandache logofat
1849 (Bul. Of. 180). Acestia erau — cred — ramura celor de la Falciu si Tutova.

Pe ziua de 3 Noembrie iscdleste in acte noua directoare, Eliza Barbe
Endres si P. Costandache este numit inspectorul internatelor si ramane
profesor de Istorie, Geografie si Stiintele naturale, inlocuind pe Leon
Filipescu.

70. Clasa V normala inca din Oct. 1859, noul director cu raport 71 din 12
Oct. propune sa se opreascd Incad pe un an in internat trei eleve din cele mai
bune ca sa faca practica pentru postul de suplentd sau de profesorita la una
din scolile tinutale. Nu se vede din program ca se preda Pedagogia; ea isi face
loc mai tarziu. Se crede ca practica profesionistd e indeajuns pentru a fi
calificate de profesorite sau suplente.
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CAP. VII
Eliza Barbe Endrés
a sasa directoare (1856 Oct. — 1859 Sept.)

71. Dorinta Catrinei Bals si a inspectorului general scolar Aug. Treb.
Laurian se implini. Cu ordinul 5668 din 3 Noembrie 1856 se randueste
directoare pe M-elle Eliza Barbe Endres (nr.), iar pah. Petru Costandache este
numit inspector si privighetor matematicilor, va fi profesor de Istorie,
Geografie si stiinte naturale in locul lui Leon Filipescu, demisionat; Sulgerul
C. Rojnita va preda Caligrafia si limba Romana in locul iconomului Lohan,
ce nu corespundea la sarcina avutd; iconomul Ion Poenaru va preda
Aritmetica, Catehismul si va fi duhovnicul elevelor. Ceilalfi'? raméan la
locurile lor. (ss) Asachi.

Cu acesti colegi isi incepu cariera de directoard d-ra Endres.

72. Nu stim cine era noua directoard. Un Andre se gaseste profesor la
Academia Mihdileana prin 1837, cdci din 2 Oct. 1837 se numeste profesor de
l. Franceza pe Lador Iordan, in locul lui Stefan Andre, care nu poate fi
profesor intru cat nu cunoaste limba romaneasca. Se vede insd ca era prea
bine cunoscutd in cercurile aristocratice ale printesei Catinca Bals, care a
putut sa-i aprecieze calitdtile si s’o recomande autoritatilor scolare.

73. In cei trei ani de directie a fost cu mica primenirea corpului didactic.
In repertoriul alfabetic se vor gisi toate numele cu data numirei lor. Retinem
2 nume: Mihai Gheorghiu, un al treilea profesor legat permanent de scoala,
pana la moartea lui in 1 Febr. 1888, dupd un serviciu de 31 ani la scoala
centrald. El a fost secretar, contabil, profesor de Istorie si Georgrafie si la
urma a ramas numai cu Istoria. lar Profira Honcu, maritata Gh. Giurcaneanu,
si care a dus cu dansa clasa III primara la Sararie, infiintdnd o scoald noua
primard, dupa ce scoala centrald a raimas numai cu internat, a esit la pensie
tarziu de tot.

74. Clasul de pedagogie formeaza toatd preocuparea nouei directore si a
autoritatei scolare. Cu decret 4025 din 28 Noembre 1858 se numeste d-ra
directorita profesoara de Pedagogie pe ziua de 1 Sept. 1858. Dupa atatia ani
de framantari si de preocupdri numai de practica pedagogica la clasele
elementare a venit vremea sd se numeascd §i la fete o profesoard de
pedagogie, mai ales cd la Institutul Vasilian era profesor de pedagogie din
1855 directorul scoalei Anton Vellini, care izbuti a-si tipari un curs de
Pedagogie in 1860.

12 Ceilalti erau: Tiedemain de 1. francezi, Ion Stavschi, de desen, Elena Boian si Maria
Costin Invatatoare, (tirculara din 9 Sept. 1856 pentru deschiderea cursurilor).
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75. Inca din vara anului 1858 ministrul Instructiunii, printul D. A.
Kantacuzin, avand ca sef de serviciu pe cunoscutul pedagog Radu Melidon,
justificd astfel in adresa 4025 din 24 Mai: <<Avandu-se pe de o parte in
privire ca la acest institute incd nu se gaseste realizat cursul de Pedagogie
prevazut la 24 din Regulamentul scolar pentru pregatirea de invatatoare si
guvernante indigene; iara pe de alta vazandu-se simtitoarea nevoe, ce este de
niste asemenea invatitoare pentru trebuintele scoalelor de fete tinutale, ce
sant a se infiinta, se pune dumitali insarcinarea a pregati si a preda chiar insasi
singurd cu incepere de la 1 Septembre viitor un curs de Pedagogie in limba
franceza.

In acest curs vor lua parte elevele, care sivarsesc cursul invatitoarelor in
clasele infiintate pana acum, au voe a se pregati in cunostintele pedagogice,
pentru a putea ocupa vre-un post de invatatoare, guvernantd sau directorita.
Asemenea vor face parte si toate guvernantele si subguvernantele, ce
functioneaza astazi in acel institut, pentru ca o datd cu practica ce ezersaza sa
capete si cunostinti teoretice acestui curs. Prin ascultarea acestui curs in limba
Franceza elevele se vor perfectiona cu atat mai temeinic In cunostinta acestei
limbi moderne imbratisata cu covarsitoare generalita In societatea noastra.>>

76. Primele eleve ale cursului de Pedagogie ni le aratd directoarea scoalei
prin diferite adrese: a) eleva Profira Popovici se va retine in internat spre a
urma cursul de Pedagogie, care s'a regulat a se infiinta la acest institut ord nr.
48222 din 12 Iunie); b) Eliza Vasiliu va urma clasul preparandial de la 1 Sept.
c) Aglaia Marinescu va veni la 1 Sept. sa urmeze cursul de Pedagogie, care
se va infiinta la acea data (adresa 6011 din 12 Iulie). La acestea se addugau
guvernantele si subguvernantele.

77. Tot in legdturd cu infiintarea clasului de Pedagogie si indatoririle
elevelor, ce au a urma in acest clas, avem dispozitiunile luate de autoritatea
centrald cu adresa 7019 din 28 Iulie: <<Fie care eleva din clasa de Pedagogie,
ce este a se deschide de la 1 Septembre viitor, vor fi datoare pe rand a tinea
regulat la toate oarele prelectiile elevelor externe supt ochii si povatuirea
profesorilor respectivi, pentru ca sa poatd capata practica cerutd la scopul
pentru care s'a infiintat cursul Pedagogiei (director A. Cantacuzin).

Iar ca intregire avem alte 2 adrese, una din 28 August (no. 8539), alta din
31 August,-in pragul deschiderei scoalei cu clasul pedagogic: >>

— Directiei scoalei Centrale de fete: <<Pentru ca elevele ce au a urma in
clasa pedagogica, ce este a se deschide la 1 Septembre viitor, anul scolar
1858/59 sa poata cdpata nu numai teoria, dar si egzercitiea trebuitoare
profesiei de preferintd, pentru care ele au a fi destinate, ministeriul a statornit
cu numitele eleve sd fie incarcinate nu numai a asista la prelectiile ce se
predau de domnii profesori in respectivele clase, dar si de a preda ele insisi
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de doud ori pe sdptamand supt privigheria profesoritei sau a profesorului
respectiv, fregventand astfeliu fiecare din ele una dupa alta toate clasele si
toate obiectele; dupa care se face cunoscut dumitale si tot o data vi se scrie de
a pune in lucrare nesmintit, si fara abatere la timpul aratat citata dispozitie.

(ss) print D. A. Kantacuzin.

— Iar cu ord. 8524 tot din 28 Aug. 1858 comunicd <<cd se suprima pe
ziua de 1 Septembre posturile de pedagoage de la scoala, a caror indatorire
are a se indeplini de catra elevele claselei preparandiale>>

(ss) print D. A. Kantacuzin

In adevir pe ziua de 31 Aug. 1858 se scrie directoarei de urmare:
<<doamna directorita va da silintd d-lor profesorilor si profesoritelor despre
aceastd dispozitie ministeriald, privitoare pe elevele clasului de pedagogie si
va privighia punerea ei In lucrare atat din partea profesorilor si a
profesoritelor, cat si din partea elevelor, raportand ministeriului si dand de
stire dmsale inspectorului general la cazu de abatere.

(ss) T. Neiu

78. Si asa noul an gcolar 1858/59 se deschide la 8 Sept cu un personal
didactic complectat cu profesoara de pedagogie pr. loan Poenariu, Mih.
Ghiorghiu, M. Tiedamain, pr. lon Lohan, Ion Stavschi, Elena Boian, Maria
Costin, Profira Honcu si doamna directoard, care scrie vu. La deschidere a
luat parte si inspectorul general.

79. O noua sarcind se da elevelor din clasul de Pedagogie. Cu adresa No.
10002 din 25 Sept. 1858 se primeste demisia lui Ion Grigoriu din postul de
vatav al Institutului; in adresa se scrie: <<Fie care din elevele clasei
pedagogice va tinea pe rand in cursul unei saptamani contabilitatea economiei
zilnice, supundnd-o pe toatd ziua cu raport directiei, care in urma cu
ingrijitoriul contabilitdtii generale o va supune ministrului pe toatd luna spre
cuvenita controlare>>.

Se vede ca experienta a dat gres; elevele erau putine (5 la numar) si greseli
de contabilitate multe; acelasi minister cu adresa 11775 din 30 Octombre —
deci dupa o luna — cere recomandarea unui nou director.

80. Situatia scoalei pe anul 1888/89 se da aceasta: 125 eleve externe, din
care 91 (clasa I) 23 (clasa II) 11 (clasa III); interne 57 din cari 20 (cl. IIT) 19
(clasaaIV) 13 (cl. V) si 5 (clasa pedagogia).

81. N'avem nici o cunostinta de cursul de Pedagogie al d-nei Endres; ar
fi o contributie culturala acest curs, cum il stim pe cel a lui Velini, un
Herbattian. Se vede ca n"a putut tine cursul tot timpul directoratului sau, cdci
la 4 Mart 1859 cu ordin 1959 se numeste profesoara de Pedagogie si de limba
Francezd la clasele superioare si pedagogice Clodina Richert, scrisa insa
Pinél.
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Directoratul d-nei Endres inceteaza cu Incheerea anului scolar 1859; caci
dansa in semn de gratitudine scoalei doneaza in 10 Sept. 1859 177 lei pentru
eleve, iar noul director ii da pe seama arhiva scoalei in cursul lunei lui August.

82. Nu putem lasa directoratul doamnei Endrés fard a da loc pe larg
programelor analitice cum si Regulamentului de administrare interioara a
scoalei Centrale de fete, intocmite de pedagogul timpului Radu Melidon si
iscalite de ministrul de instructie D. A. Kantacuzin.

Programul Tmparte materia pe obiecte si pe clase:

Religia. Clasa I. Sfintele rugaciuni din abecedar; clasa II. Catehismul
moral si social; cetire din Evanghelie; clasa III. Istoria sfantd a vechiului
Testament pe scurt, cetiri din Evanghelie; clasa IV. Catehismul mare
dogmatic: cetiri din Evanghelie; clasa V morala. Adaptarea la starea, ce
elevele au a ocupa in societate.

Gramatica: cl. III. Etimologia si sintaxul; clasa IV stilul; clasa V
continuare de exercitiu si stilul practic.

Aritmetica: cl. I, numerarea si tabla Pitagorica; clasa II. Cele 4 operatii
si numere complexe, calculul pe de rost; clasa III. Fractiile, proportiile,
regula de trei simpla: clasa I'V. Regula de trei compusa, calculul dobanzilor,
regula repartitiunii, a asociatiei si a aliajului; clasa V. Cunoasterea monedelor,
a masurilor de lungime si greutate cu aplicatiuni la exemple din viata practica.

Istorie: clasa III. Biografiile domnilor romani; clasa IV. Istoria
Romanilor. Clasa V. Istoria Universala pe scurt.

Geografie: clasa II, cunostinti generale, idrografia si orografia
Moldovei; clasa III. Idografia, orografia si geografia politica a tutror tarilor
locuite de Roméani. Clasa V, Geografia in general a celor 5 parti ale lumei.

Istoria naturala: clasa III. Scurtd istorie a celor trei regnuri de
producere naturala si agiutatd prin culegere de minarale, plante si animale.
Clasa IV, continuarea istoriei celor trei regnuri de reproducere; clasa V,
elemente de Fizica Populara.

Caligrafie 4 ani

Desenul clasa III, IV, V

Muzica vocala lasatd ingrijirei parintilor!?

Lucrul de mana.

Pedagogia, Desenul si limba franceza in clasul de Pedagogie, clasul VI

83. Dispozitii din Regulamentul scolar.

13 In adevar cu adresa 9245 din 7 Sept. 1858 ministerul anunti scoala ci d. Arnold,
maistrul de Muzica a ramas liber, de oare ce catedra de Muzica s’a desfiintat; iar cu Ord.
9247 tot din Sept. 1858 se scrie scoalei ca parintii, cari doresc ca fiicele lor sa invete Muzica,
vor plati ei pe profesorul de aceasta materie.
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a) Nu este ertat domnilor profesori si profesorite a veni si a sedea in
internat decat in orele destinate prin programa spre predarea lectiunilor
respective; prin urmare dmlor trebue sa vind in internat regulat la oarele
prescrise in programa, iar nu mai inainte sau peste zi. Si daca s'ar intdmpla ca
unul sau mai multi din dumnealor sa vie putin mai Inainte, vor fi datori a sedea
in sala cantelariei si a astepta sunarea clopotelului nefiindu-le ertat de a se
introduce 1n sdlile de studiu, de dormit, nici in gradina.

b) Cand unii din doamnele sau domnii profesori ar dori sa comunice ceva
doamnei Directorite, afara de orele de clas, vor fi datori a se duce in cancelaria
Institutului si a invita pe doamna directorita sa vie sa vorbeascd, nefiindu-le
ertat de a se introduce in odaia doamnei directorite; la caz de célcare a acestei
masuri disciplinare In partea unor profesori, doamna directorita va raporta
ministerului spre a le face luare aminte intdia calcare, la a doua oara strafuire
de onorar pe un timp hotérat; la a treia oara destituirea.

¢) Doamna directoritd este insarcinatd de a supraveghea stricta pazire a
acestor masuri disciplinare... la caz cand domnia sa s’ar lenevi in privirea
acestei Insdrcindri, cand ar cdlca prin ea Insdsi aceastd masura disciplinara sau
cand ar Inlesni altora célcarea lor, domnul Inspector general al scoalelor va
raporta Ministerului spre a se da ordin in contra domniei sale, reprimanda,
strafuire de onorar sau destitutie, dupa gravitatea calcarii sau lenevirei.

d) Elevele de la 8 — 113°, cat timp tin cursurile, n’au voe sd se miste din
banci nici sa facd zgomot.

e) In orele de clasa, elevele sant datoare si fie atente la explicatii si mai
cu sama la Interogatie.

Neculai Verdeanu
al saptelea director
(26 august 1859 — 2 Noembre 1861)

84. Inca din August 1859 se hotirase numirea lui N. Verdeanu ca director.
Cu adresa No. 6643 din 26 August 1858 Neculai Verdeanu e invitat a preda
scoala din Félticeni, in primirea comitetului respectiv, cdci <<esci chiematu
la postulu de direptore al Institutului scolei centrale de fete din Capitalie>>.

N. Verdeanu era deja venit la Iasi ca direptore, caci in 26 August, cand el
primia invitarea de a se duce la Falticeni sa predea averea scoalei, cu ord.
6652 din 26 August, se invitau profesorii scoalei ca pe ziua de 1 Sept. sa ia
parte la Tedeumul de la Talpalari. Adresa e scrisd in stil Blagist; presiedinte,
asiediementul, dimineatia, sa se pdsiascd, cursuri respeptive, sief septiei
(Melidon).
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Profesorii scoalei, cari iscdlesc tirculara erau: Ion Poenaru iconom,
Claudia Rikkert, Mihai Gheorghiu, M. Tiedmain, Ion Stavschi, pr.
Caimacam, Elena Boian, Maria Costin, R. Gavriuliu si Profira Honcu.

85. Pe tot timpul directoratului lui Nec. Verdeanu lipsesc din arhiva
scoalei dosarele cu hartiile esite pe anii 1860-1861 si 1862; in schimb avem
dosarele cu hartiile intrate, care compenseaza pierderea. Asa asupra situatiei
elevelor avem urmatoarele date: eleve externe 126, din care 91 (clasa 1), 24
(clasaII), 11 (clasa III), eleve interne in clasele normale 60, din cari 24 (clasa
II0), 18 (clasa IV), 13 (clasa V), 5 (clasul VI, zis pedagogic).

86. Uniforma elevelor; cu ord. 8478 din 8 Oct. 1859 se hotareste ca
uniforma elevelor sa fie de culoare sinilie inchisa.

87. Doamna Elena Cuza a primit a fi patrona tuturor scolelor de fete, cu
urmatoriul ordin: Paragraful 105 din Regulamentul scoalelor lasd ministerului
latitudinea de a chema la inspectarea scolilor si pe alte persoane de cat cele
prevazute prin Reglementul organic cap. III anexa lit. F 70-71. Pe temeiul
acestui paragraf in mai multe randuri, guvernamantul a chemat la
inspectiunea Institutiilor publice de fete doamne din societate, cu scop — cum
se zice in 1856 Iulie —de a li da privigherea ochiului de mama, care cu duiosie
sa patrunda toate nevoile acestor institutii.>>

<Efemera existentd a guvernamintelor trecute, cand cum si indiferenta
doamnelor, chemate la nobila sarcind de patrona Institutelor, au lipsit insa
masura aceasta de rezultatul asteptat.

<Noua si durabila situatiune facuta Romanilor prin promulgarea actului
constitutiv din 7/19 August si suirea mariei sale Principelui Alexandru loan
pe tronul Romdnilor au dat o noud impulsiune si institutiunilor publice,
impulsiune ce se poate constata din progresiva impovorare a scoalelor de
baeti si din zilnica necesitate de infiintare a noua institute de educatie. Aceasta
impulsiune regenerativa, ministrul Cultelor si al Instructiunei Publice voeste
cu orice pret a o vedea intinzandu-se §i asupra institutiilor create pentru
educatiunea fetelor. Fiind 1nsd cad educatiunea fetelor romane ar fi
necomplectd, cand ea s’ar margini numai la o simpla desvoltare a inteligentii
lor cu oarecare cunostinti priitoare; fiind cd educatiunea nu se organizaza
numai prin programe nici metode.

<Considerand cap. 21 din Regulamentul scoalelor, care vede in gcolile
pentru fete institutiuni, unde sd se formeze din tinerele fete copii si mame
bune, in care se razima fericirea casnicd a familiei si casa Intdiei cresteri a
cetdtenilor.

Considerand ca nu in privigherea prevazutd la cap. 103 din Reglement, ci
numai intr’o inima de femee, de mama romana, poate gasi guvernul acea
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ingrijire si delicatetd de sentimente, dupa care sa sa stie conduce cu succes
educatiunea fiicelor romane.

<Considerand deosebita ingrijire si iubire acordatd de maria sa doamna
Elena institutelor de educatiune din tara, Ministerul a rugat pe onorat consiliu
de a face din partea sa invitarea mariei sale Doamnei, sd binevoiasca a primi
patronajul si inspectiunea suprema a tuturor institutiilor publice si private de
educatiune pentru sexul femeesc, ca altfel, pe cand Maiestatea sa Alexandru
Ion, Principele nostru, pregateste pentru Romania viitoare acea epoca, pe care
strabunii nostri si noi am sperat-o, Maria Sa doamna sa pregateascd pentru
acea epoca o generatiune demna de numele nemuritor al Romanismului.

<<Subscrisul se crede fericit a vd anunta cd aceastd mijlocire a fost
primita cu toatd buna vointd de Maria sa doamna si confirmata de Maria sa
Domnul prin ordonanta din 30 Octombre, in puterea careia veti sti ca acea
scoald, ca toate scoalele publice si private din tard, este pusd supt patronajul
suprem al mariei sale doamnei Elena>>.

88. Cu ordinul 10349 din 14 Noembre 1859 <<direptorele ministerului
de culte si instructiune publica — V. Alexandresco, devenit mai apoi si Ureche
— scrie: <<Doémnele direptorese ale scolelor filiale de fete suntu invitate a se
aflala 11 ore precise astddi in 14 Noemvrie, la scola centrald de fete in toalete
cuvenite spre a fi prezentate M. S. Domnei Elena, suprema patrone a scoleloru
de fete>>.

Ca urmare acestei inalte vizite, avem altd adresda a ministerului, astfel
conceputd: <<Principatele Unite — Moldova si Terraromaneasca; — Ministeriulu
de cultura si intruptiune publica; — Septiune 1 catra direptiunea scélei centrale
de fete — N.11627 — 1859 luna Decembrie 15 zile, Iasii.

<<Vi se notifica cd Maria sa Doamna Elena suprema inspectorice a
scoleloru de fete s’au asociat la inspectiune pe doamnele Maria A. Catargi,
Smarandita Docanu, Maria Costachi si Zinca Donici; d. M. Alexandresco
— p. sieful septiunei D. Ornescu.

89. Anul 1860 e an de primenire 1n ordinea claselor inferioare. Ele nu mai
puteau functiona 1n acelas local cu elevele normaliste; nu se putea face nici
priveghere buna, si masura de a izola prin zaplaz ograda scoalei, ca elevele
din clasa I, II si III toate externe, sa aiba alta intrare, de cat cele interne, a silit
directoarea scoalei si caute case cu chirie, in Pacurari si Sararie. In Sararie se
inchiriaza casele lui Gh. Giurcaneanu, situate langd biserica sf. Haralamb
(ord. 10083 din 3 Sept. 1860). Pentru scoala din Pacurari, care urmeaza a se
infiinta (ord. 10033 din 3 Sept. 1860) se inchiriaza casele Mariei Baldceanu.

Si astfel scoala centrald din toamna anului 1860 ramane o scoald
secundard cu interne — erau 80 — si cu caracter propriu de a prepara
invatatoare.
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90. La 26 Oct. 1860 s’a inaugurat Universitatea de lasi. Ministerul trimite
urmatoarea adresa directoarei scoalei Centrale de fete:

<<La 26 curent urmdndu a se inaugura deschiderea Universitatii
nacionale, la care urmeaza a azista totu corpul profesoralu si scolar din
capitala dupa programul ce se va publica, se face cunoscut spre regula>>.

Primiti, D-le Director, incredintarea deosebitei considerari.

(ss) Kogalniceanu sef Melidon

91. Scoala de adulti. Nu e fara interes a aminti ca in dorul de a intinde
cunstinta cartii si la cei ce nu puteau sa urmeze scoala primara, s’au organizat
o scoala de adulti cu urmatorul program: Cursurile se tineau de la 7 — 9 seara.

Clasa I: rugaciuni, memorizare, cetire, scriere, numarare.

Clasa II: adunare, substragerea, tabla lui Pitagora, Geografia, scrierea,
testamentul vechiu; Inmultirea si impdrtirea; culegere de animale, vegetale si
minerale; desen cu mana libera.

Clasa III: Catehism, Geografia Romaniei, Biografiile Romanilor,
numerele complexe si frante, masuri de greutate si lungime, masura
suprafetelor, probleme de agriculturd si technologie; biografia domnilor
romani, testamentul vechiu si nou, formele gramaticale, jasbe si contracte.

92. Scoale de muzica. Cu ord. 14854 din 11 Martie 1860 se vesteste cd se
deschide o scoald de Muzica in localul scoalei de arte (azi scoala Comerciala
superioard), unde se vor tinea lectiuni de canto, piano si violind: Luni,
Miercuri si Vineri pentru baeti; Marti, Joi si Sdmbata pentru fete, de la 9 — 2.

93. Cursurile scoalei centrale pe anul scolar 1861/62 se deschid la 14
Octombre. Intre timp (11 Septembre 1861) se pregitesc atestatele elevelor
absolvente (10 la numar) 8 de la clasul de pedagogie. Se insira in atestat toate
obiectivele invatate in toate clasele. Religia, Cetire, Gramatica romana, limba
Franceza — Biografiile, Istoria Patriei, Istoria Universald, Aritmetica, Istoria
naturald, Fizica, Pedagogia, Scriere si dictando, Caligrafia, desen, lucrul de
mana, Muzica vocala, Piano, Pictura.

Corpul didactic, care iscaleste convocarea de deschiderea cursurilor este
acesta, iconom Iancu Poenariu — iconom Nec. Cornescu — Mihail Gheorghiu
— Jon Stavschi — M. Tiedmain Neculai Popescu — Gaetano Biundi.

Dupa 2 sdptamani directoratul lui Nec. Verdeanu era incheiat. Ministerul
cuord. 11853 din 2 Noembre 1861 il randueste in postul de inspector special
pentru scolile primare din capitala; iar directia scoalei se da d-nei Olimpia
Gros.

94. Putem spune ceva mai mult asupra persoanei lui N. Verdeanu, in urma
lamuririlor date de d. D. Verdeanu, nepot de frate, avocat si proprietar 1n jud.
Baia, cum si din brosura “O serbare” de Serafim Ionescu (Falticeni 1912). N.
Verdeanu ni e dat ca elev in anul II de legi in 1832, coleg cu T. Codrescu, D.
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Lupascu si I. Poni in total 22 elevi'*. N. Verdeanu fusese numit institutor la
Téargu-Frumos, iar in 3 Ghenar 1845 fu transferat la Falticeni, urmand lui
Neofil Scriban. In miscarea unionista N. Verdeanu avu a suferi de la autorititi,
caci e inlocuit pe ziua de 1 April 1857. Cetatenii fac o jalba colectiva la
Talleyrand, la 1 Mai 1857 si afirma: <<profesorul destituit isi indeplineste
munca printre noi de mai bine de 13 ani; e/ este un om de o desavarsita cinste,
de o cuvenita capacitate si poseda toata increderea noastra.>> (Serbarea 57;
actele desteptarii IV).

La 9 Mai e repus director; si cu toate persecutiile urmate contra-i, el cere
0 noud anchetd si 1 se da satisfactie; iar ministerul a dat ordin ca rezultatul
anchetei sa se citeasca 1n sedintd publica, in sala Tribunalului in fata celor ce-
| ponegrisera si a tuturor marturiilor.

Acestor fapte datoreste Verdeanu numirea sa ca director la scoala centrala
din Iasi.

95. Neculai Verdeanu a mai avut 3 frati: lon Verdeanu, institutor, Teodor
Verdeanu institutor, si Zaharia Verdeanu si trei surori: Ecaterina cas.
Dembinschi, Ruxanda si Marghiolita. Copii are numai lon Verdeanu: pe
Dumitru Verdeanu si pe Olga cas. cu losef Tessaro; toti cu urmasi.

Olimpia Gros
A opta directoara
(2 Noembre 1861 — 30 April 1866)

96. Cum domnita Catinca Bals a adus directoard pe d-na Endrés si
doamna Elena Cuza, patroana Institutelor pentru educatiunea fetelor, a adus
pe alta femee directoara la scoala Centrald, pe Olimpia Gros.

Péana la predarea scoalei N. Verdeanu mai iscdleste ca director, iar in
25 Noembre 1861, directoara d-na Gros primeste ord. 12860 din 24 Noembre,
prin care Stefan Cantacuzin cere de la toti profesorii sa dea stire de ce cursuri
au Invatat si locul unde au mai fost profesori.

97. Corpul profesorilor, care colaboreaza cu directoara, sant: iconom 1.
Poenaru, Mihail Gheorghiu, preutul Nec. Caimacam, par. Filotei Romanescu,
C. Ionescu, Ion Stavschi. Mih. Tiedemain, lon Manu, Emilia Richert, Gh.
Biundi, Ana Cornega. Un total de 11 profesori; institutoarele nu mai figureaza
in statul scoalei, fie care trecand la scolele primare din Sararie si Pacurari.

"4 In 1832 numdrul sholarilor in Moldova era de 24691 din cari 2209 pe la tinuturi si
261 la lasi, repartizati astfel: norma II 48, coleghia I 7, coleghia II 29, coleghia III 12,
coleghia IV 94; anul I de Filosofie 22; anul 11 26 elevi; anul I de legi 1; anul II 22; total 261.



56 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

98. Olimpia Gros obisnuia foarte des in corespondenta sa oficiald sa faca
referate in frantuzeste, vorbind de plata monitoarelor pe vacanta scrie: <<au
sujet des domestiques qui doivent étre payes dans les vacances>>; iar la
telegrama lui Alex. Odobescu de céte locuri sant vacante in scoala, scrie:
<<dix places vacantes, impossibillit¢ d’avantage.>>

99. Limba italiana si l. germanda se introduc n programul scoalei centrale;
Germana se incredinteaza d-lui Joseph Meisner. (Ord. 21661 din 15 Noembre
1862) n’a rdmas; cat de l. italiana, continua a fi predata si tine pana in pragul
reformei din 1893; Imbele catedre erau facultativ si platite de parintii elevelor.

100. Situatia clasului de pedagogie se schimba.'’) Noile programe
prevazand Pedagogia si cu clasa V, se dispune cu ord. 16600 din 30 Oct. 1862
<<elevele cari au absolvit clasa V si care urmau sid intre in clasul de
pedagogie, fiindca dupa noul program Pedagogia se gdseste cuprinsd §i in
clasa V, apoi ele vor frequenta in aratata clasa, spre nestingherirea cursurilor
obiectelor ce trebue a le studia in clasa pedagogica, mai ales ca elevele erau
prea tinere, cum aratd directiunea scoalei cu raport 67 din 24 August 1863,
<<in clasa VI sant 22 eleve, cari au urmat pana la finele anului acesta scolastic
si 30 eleve 1n clasa V, dar se vor Indeparta multe, fiind prea tinere, si silite sa
mai repete clasa V-a.>>

101. Bugetul scoalei Centrale pe 1863 si 1866, intervalul
directoratului Olimpiei Gros.

Personalul didactic
1863 1866

Profesorul de Religie 7200 - 7200
Istoria Geografia, Naturale 7200 (Istoria, Geografia | 7200)

(St. Naturale 7200)
Gramatica romaneasca 4500 - 7200
Pedagogie 5400 - 7200
Caligrafie 2700 - 2700
Desen 5400 - 5400
L. Franceza 5400 - 6600
L. Italiana 5400 - 3600
Germana pe jumatate an,
care se suprima 2700 - -

15 Ministerul Instructiunei Publice. N. D. Racovitd are onoare si vi comunice aldturat
mentionatele programe stabilite pentru scolile de fete... elevele clasei V sant obligate a urma
cursurile de 1. Franceza si Pedagogie impreuna cu clasa VI-a. Se mai prevede L. Italiana,
L. Germana; profesorii vor fi platiti insa de parintii, cari doresc ca fiicele lor sd invete limbile.



DIN ISTORIA SCOLII: TRADITIE SI CONTINUITATE 57

Muzica vocala 3600 - 3600
Muzica instrumentald 4500 - 4500
54000 62400
Personalul administrativ

Directricea 9000 10000
Guvernante 5400 5400
Secretare - 2400

6 pedagoge 10800 10800
Iconomul 1620 1600
Infirmiera - 1200
Servitori si spalatorese 8380 (18 servitoare) 9000

102. Legea invatamantuluide la 1864. Pentru scolile pedagogice de baeti
si fete, care fiintau de mai multi ani, legiuitorul legei din 1864, promulgata in
25 Noembre, ministru fiind N. Cretulescu, prin art. 198 le transforma in scoli
secundare.

In sectiunea II, art. 184-198 se ocupa de scolile secundare de fete, si prin
art. 189 pentru acele fete, care se destina la profesorat>> lar prin art. 198
dispune: << activitatea scoalei de fete, superioare sau centrale, cu internatele
lor, care se intretin cu spesele statului se vor transforma in 6 luni dupa
promulgarea acestei legi in scoale secundare.>>

103. Pe cand legiuitorul legifera astfel soarta scoalelor centrale, din actele
oficiale rezultd urmatoarele: Cu adresa 50335 din 18. Oct. 1864 se dispune,
pentru anul acesta scoala fiind organizatd numai cu 2 clase, se vor putea
intrebuinta din foastele camere de clase, dormitoare, rarind paturile.>>

Iar prin adresa 909 din 27 Oct. 1864, consiliul de Instructiune dispune
infiintarea clasei a treia la scoala normala de fete.>> Si prin raportul 751
adresat ministrului, se cere: <<pe langa clasa I, si II se va deschide o clasa,
compusa din elevele foastei clase a V-a de pedagogie, care vor esi institutrice,
peste un an, in numar de 16 scoldrite; acestora li se va preda Pedagogia si se
va pregdati cunostintele cerute prin noul program pentru clasa [V-a. Cu ord.
46343, se aproba raportul noului consiliu permanent.

104. Tit Maiorescu si scoala normala de fete. Cu adresa No. 127 a
Comitetului de inspectori scolari din 29 Febr. 1864, se scrie directoarei
scoalei urmatoarea adresa:
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Domna Directrice,

<<In urma intelegerii ce a avut-o cu D-voastrd, colegul nostru T.
Maiorescu, si conform decisiunei respective avem onoare a va incunostiinta
ca Luni in 2 Martie, la 6 ore séra, va incepe si se vor continua in toatd Lunea,
Mercurea si Vinerea de la 6-7 in edificiul scolei ce dirijati cursul d-lui
Maiorescu despre <<Metodica Gramaticei romane>>.

La acestu cursu comitetul a Invitatul prin circulare pe tote Institutricele
din lasi sa asiste facultativ, ér elevele clasei V-a a scolei D-vstra, precum si
pedagogele si daca sunteti de opiniune, si cele mai bune eleve din clasa a [V
voru fi obligate a urma.

Primiti, Doamna, incredintarea destinsei nostre consideratiuni.

Gh. Marzescu, O, Terodori, lon Pangrati.

Tit Maiorescu publicase in analele institutului Normal de la Trei Erarhi
un curs sumar de gramatica romdneasca in forma erotematica: intrebari si
raspunsuri; si acum tinea acelas curs la scoala central de fete.

Ce a urmat se stie; in dosarele scoalei atat adresa avem No.50016 din 15
Oct.1864: << vi se face pentru acum serioase obsveratiuni §i vi se pune
indatorire ca pe viitor sa va patrundeti mai bine de toate indatorirele ce va
sunt impuse ca directrice a unui institut de fete, cdaci la orice caz de abatere
veti fi raspunzatoare. (ss) dr. N. Kretulescu.

105. Scoala primara de aplicatie. Inca din vara lui 1864, ministerul avu
grija de a organiza o clasd primara in interiorul scoalei centrale, pentru a
inlesni elevelor din clasa de pedagogie sa faca practica pedagogica. Cu adresa
39862 din 24 Aug. 1864 se cere a se deschide o clasa I primara in localul
scoalei cu esire la strada.>>

Cu mutarea claselor I, II si III primare din localul scoalei centrale,
ramasese cl. IV veche, acum cl. I normala, iar clasa V veche, acum cl. 11
normala; cu infiintarea cl. III normald se iau masuri pentru predarea
Pedagogiei in primul loc. Se vede cad In 1864 nu s’a luat nici o urmare de a se
deschide o clasd primarad; s’au cercat mai multe case in apropiere; nu s’a facut;
atunci cu ord. 26535 din 10 Aug.1865, se aratd: <<voind ministerul ca una
din aceste scoale (primare) sd se deschidd chiar /dnga acel internat, spre a
servi la aplicatiuni pedagogice <<sa luati grabnice masuri ca incéperile de jos
din cuprinsul acestui internat de la poartd, unde locueste iconomul, sd se
repare, despartind prin zaplaz curtea de acea a internatului, si sa deschida alta
poarta la ulita anume pentru scoala sucursala>>.

De la 1840 cu numirea primelor 4 stipendiste, si pand in 1864 nevoia unei
pregatiri pedagogice a fost preocuparea de cdpitenie a organizarei scoalei



DIN ISTORIA SCOLII: TRADITIE SI CONTINUITATE 59

centrale de fete. Se anticipeazd cu multa grija pregatirei pedagogice a
viitoarelor invatatoare, caci scoala primara de la Trei Erarhi cu institutorii ei
pe materii, nu pe clase, abia dddeau putinta elevilor lui Anton Velini sa asiste
la lectiile profesorilor respectivi fara insa a-i indruma ca ei singuri sa faca
lectii.

106. Examenele de fine de an. Dintru inceputul scoalei si pand in
Sept.1865 examenele de fine de an se faceau cu un fast deosebit, fiind randuiti
anumiti profesori de la Academie si de la Universitate sd asiste in corpore.
Toate adresele oficiale in aceastd privintd au grijd sa anunte din vreme
membrii comisiunilor, care vor examina candidatele. Aceastd pompd la
examen de fine de an 1si avea explicarea sa psihologica, cand scoala publica
avea nevoe de o reclama formald, ca sd destepte in masa parintilor dorul de
a-si da copiii la carte, iar ITn masa elevilor dragostea de carte prin raspunsurile
date inaintea acestor bogate comisiuni.

Dupa 30 ani de fiintare a unor asemenea comisiuni examinatorii, consiliul
scolar al Liceului Central No. 1 cu raportul sau din 5 Sept.1865 scrie
directoarei scoalei centrale <<cd comisiunea ecsaminatore la scoala centrala
de fete de supt a d-voastrd directiune sd se compue din toti domnii profesori
respectivi al acelui institut supt presedintia d-voastrd, despre care vi se face
cunoscut cu Insemnare cd la efectuarea concursului aveti a vd conforma
instructiunilor publicate in M. off. N. 175.>>

(ss) N. Nica, St. Micle, iconom G. Ionescu, N. Codreanu, D. Stoika, M.
Buzne, Gh. Chirnischi.

107. In primavara lui 1866, directoratul d-nei Gros era spre sfarsitul. Nu
gresim cand punem in legiturd demiterea sa din directie cu tonul sever si
aspru al adresei din 15 Oct.1864 care incheia <<ca la caz de orice abatere veti
fi raspunzitoare>>. Evenimentele cu detronarea lui Cuza, 11 Febr.1866,
perderea protectiei in persoana printesei Elena Cuza, svonul alimentat in
societate de motivele, care au dictat ministerului sa-i trimeatad o asa drastrica
adresa, toate acestea au grabit inlocuirea sa la directie.

N’a fost usor de a gasi o noud directoara — nu mai era vorba acum de a
face apel la barbati. S’a oferit directia scoalei Centrale d-nei Gal, mama
octogenarului Camil Gal, si care avea pensionat de fete in casele si azi ale
familiei din stradela sf. Atanasie. D-na Gal a refuzat.

Se gandi atunci sd se ofere directia tinerei Smaranda Macri nascutd
Chinezu, care a avut fericirea sa duca directia scoalei o treime de veac.

108. Cine era Olimpia Gros? Din amintirile batranului Gal, care a
cunoscut-o in persoand, mi se afirma, ca d-na Gros, a fost sotia de a doua a
batranului Gros, care a venit in tard cu mult inainte de 1860. Neavand copii
din trupul lor au infiat pe tandrul C. Mihailescu, caruia ii dadura numele Gros;
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el era nascut Tn 1833 (céci la moartea lui din 1860 Aprilie 20 avea 65 de ani).
Acest C. Gros fu numit cu ord. 15482 din 11 Dech. 1860 profesor de piano la
elevi (A. Aurescu <<Anuarul Conservatorului>> lasi 1896, pg. 37). Acest C.
Gros din casatoria sa cu Elena (o strdind) a avut parte de 4 baeti, fara
descendenti si 4 fete: Adela (= Gh. Sion), Natalia, Eufrosina (=maior Flexi),
Lucia (=Vas. Culian).

Smaranda Macri
A noua directoara
(24 Febr. 1866-1898 April 1)

109. De la 1 Noembre 1834 si pana la 24 Februar 1866 s-au perindat la
directia scoalei centrald de fete 6 directori barbati si 2 doamne directoare,
exact in 31 mai §i 4 luni; iar singura Smaranda Macri a condus directia scoalei
32 ani si o luna. Permanenta ei la directie si continuitatea operei sale educative
au asigurat scoalei Centrale de fete o aureola de marire, care i-a legat numele
ei de amintirea a peste o mie de absolvente, care au pastrat in sufletul lor cultul
marei lor directoare!

110. Cine era Smaranda Macri, si care erau calitatile sale didactice, cari
au chemat-o la conducerea scoalei centrale? Framantdrile politice si
administrative ale vremei, cari au dus demiterea d-nei Gros, au gasit in
autoritatea scolara chezasia unei bune recomandari. Parintele ei C. Quinezu,
spatar era raposat inca din 1843 (Bul. 1834 pg. 246), si din cdsdtoria sa cu
Ecaterina Idieru, o scriitoare a vremei, au rezultat trei copii, Neculachi dr.
Dimitrachi si Smaranda nascutd la 1835, caci in 1870 arata ca avea 35 ani.

Primele cunostinti le cdpatd in familie si prin pensionate. Asa in 1846
Ecaterina Chinezu arata ca a platit 20 galbeni pentru Smarandita (—era de 11
ani), iar pentru clavir 36 galbeni. (Scrisoarea Ecaterinii Chinezu catrd fiul sau
Neculachi la Paris, din 24 Noembre 1846, Duminica; in arhiva Macri la
Muzeul Municipal lasi plic III). Tot pensionul Smaranditei 1l plateste in 1847
si1n 1848)

Cu ord. 6874 din 22 Febr. 1865 fu numita profesoara de stiinti naturale si
de Aritmeticd la Externatul secundar de fete din Iasi, unde functioneaza pana
in 24 Febr. 1866, cand cu ord. 365 a fost transferata la scoala Centrala de fete
ca directoara pe ziua de 24 Februarie.

Si asa si-a inceput cariera sa de directoard d-na Smaranda Macri, foasta
sotie lui Panaite Macri, cu 2 copii morti, din cari unul Emil mort la varsta de
2 ani in 1862.
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111. Cénd vine directoara, bugetul scoalei Centrale era de 176375 lei
vechi pe an, din cari 1025800 lei la personal si 73575 lei la material.!¢)

112. Personalul didactic $i administrativ era acesta:

Preutul loan Poenariu preda Religia din 1842 cu decretul 376 din Sept.;
avea deci 24 ani de functionare.

Mihail Ghiorgiu preda Istoria cu decretul 3761 din Iunie 1857; avea deci
8 ani de functionare.

Grigore Petrovanu preda limba Romana din Aprilie; nu s’a legat de
scoald, caci in Noembre 1866 a demisionat si catedra a fost suplinitd de unii
si de altii.

Neculai Popescu profesor de St. Naturale si Fizicd, cu decret 5753 din
Febr. 1865; era profesor nou, dar care esi la pensie sub directoratul Smarandei
Magcri.

C. Ionescu, caligrafia cu decretul 3821 din Aprilie 1862, avea deci 4 ani
de profesorat.

Mihai Tiedmain, profesor de 1. Franceza cu decret 5599 din Sept. 1851;
avea deci 15 ani de profesorat.

lon Stavschi maestru de desen, cu decret 20 din Septembrie 1839, avea
deci 27 ani de profesorat.

Clodina Richert, profesoara de Pedagogie cu decret 1959 din Aprilie
1859; avea deci 7 ani de profesorat.

Ana Cornega, maiestra de Muzica vocald cu decretul 16130 din Dec.
1860; avea deci 6 ani de profesorat.

Elena Socolschi maiestrd de piano, cu decret 48909 din Oct. 1864.

Pe langa acesti profesori, mai mult sau mai putin legati de scoald, avem
o fluctuatie mare de profesori si profesoare, cari ocupa vremelnic catedrele,
si de care trimet pe cetitor pentru informatii la indicele alfabetic.

113. Situatia elevelor. Cu raport 64 din 9 Tunie 1868 arata ca situatia
elevelor pe clase era aceasta: 37 eleve (clasa I), 18 eleve (clasa II), 30 eleve
(clasa III), 23 eleve (clasa IV); total 98 eleve,; profesoare 10, ca si in 1866.

114. Circularea ministrului D. Gusti. In tard se faceau agitatii contra
persoanei noului domn, care venind dupa popularul Cuza Voda, s’a infiltrat
cu greu in sufletul tineretului tarii. Ministrul Instructiunii Publice a crezut de
datoria sa sa atraga atentia directorilor de scoli ca sa fereasca pe elevi de la
asemenea manifestari dureroase pentru tara:

16 Nota: Religia 7200 lei; Gramatica romana 7200 lei; Pedagogia si practica pedagogica
7200 lei, Istoria si Geografia 7200 lei. St. Naturale si Aritmetica 7200 lei, Desenul 5400 lei,
Caligrafia 2700 lei, Limba Franceza 6600 lei, limba Italiana 3600 lei, muzica instrumentala
45001ei), Anuarul scoalei ,,Mihail Sturza”.
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<<Doamna, cu ocaziunea vizitdrii judetelor si a scolilor publice de catra
Maria sa Principele domnitor, s’a observat cu parere de rau ca la mai multe
scoale se tin discursuri de catra unii din membrii corpului didactic, ba chiar
si de scolari, In care se fac diferite aluziuni politice. Intelegeti, Doamna, ca
prezenta Mariei sale nu e de a provoca asemenea manifestari, si mai doreste
ca tinerimea, inca in fragezia vrastei sale, sd fie initiatd intr’o cale atat de
spinoasd. Dorinta cea mai mare a Mariei sale e ca tinerimea sa se creasca in
frica lui Dumnezeu, deprinzdnd-o a se Inchina cu tarie la altarele stramosesti
si a-si lumina inteligenta prin invataturi. Domniei voastre va este incredintata
aceastd sacrd misiune; domnia voastra ca parintele lor moral, sunteti dara
datori a o Indeplini.

<<Cred, Doamna, cd ar fi mai bine si mai de folos pentru Domnia voastra
si pentru tinerime a saluta in persoana Mariei Sale domnitorului Carol I pe
bunul si adevaratul périnte si protector al scoalelor, multumind purure cu
recunostintd de Ingrijirea si sacrificiul, ce nu inceteaza de a face pentru
progresul invatamantului si educare publicd. Aceasta ar fi salutarea cea mai
frumoasa ce va mangaia pe Maria sa.

Primiti, Doamna, incredintarea deosebitei mele consideratiuni. (ss)
Ministru D. Gusti

115. Cu toate framantarile politice de la centru, unde ministrul se schimba
des la Invatamantul public, si anume 9 ministri intre 1866 si 1871. (I. Strat,
Dim. Bratianu, Dim. Gusti, Al. Papadopol Calimah, Al. Cretescu, GH.
Mazarescu, V. Pogor, N. Gr. Racovitd, G. Costa-Foru) Smaranda Macri statu
la postul ei, crescand in autoritate si aratand vrednicie in felul cum conducea
scoala.

Se legifeaza asupra primirei elevelor in internat, reludnd vechea masura
ca medicul internatului sa cerceteze candidatele de sanatate (ord. 10832 din
23 Aug.1869).

Se reglementeaza concursul pentru ocuparea postului de institutoare,
mdsurd care ramane pana la infiintarea examenului de capacitate cu tabloul
general in 1893.

Are parte de a avea colaborator pe Coco-Dumitrescu-lasi la catedra de
pedagogie, el fiind acel care a ilustrat — ca si un Maiorescu — catedra
Universitara!

Reglementeaza uniforma scolard a elevelor, in locul celor vechi, rochia
cenusie de 1and cu sort negru pentru iarnd; rochia cenusie de atd pentru vara
(ord.190917 din 1876).

116. Miron Pompiliu. In urma concursului depus, cu ord. 9279 din
1874 se numeste provizor la catedra de 1. Romana Miron Pompiliu, o figura
deosebita 1n concertul profesorilor titulari si provizori ai scoalei.
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E lung drumul si e mare lista profesorilor si profesoarelor cari au
predat 1. Romana. Erau multe lipsuri in pregatirea metodica a profesorilor de
limba Romana, de vedem pe Maiorescu cd i se da voe de a tinea lectii de
metodica Gramaticei Romane. La elevele scoalei si la institutoarele din Iasi.
De la 1843-1874, adica in 40 de ani, zece profesori s’au silit sa redea . romana
si cu Tit Maiorescu 11 la numar. Toti nepregatiti pentru a putea preda
gramatica si l. romana; preuti, arhimandriti si atatia suplinitori cari au facut
fata nevoilor didactice; dar atata! Cu Miron Pompiliu se punea capat acestei
stari haotice intrucat el aducea o pregatire universitard, un spirit critic si un
gust literar, care nu-l putea avea multi, In acele vremi. Coloanele
Convorbirilor literare erau pline de versuri si proza, studii metodice asupra
predarii diferitelor obiecte, cari I’au impus mai apoi atentiei cercurilor scolare
superioare.

Posed in manuscris cateva din lectiile lui de 1. Romana si am adunate toate
publicatiile lui de folklor, traduceri din germana si studii de metodologie!

117. A doua catedra, care isi gaseste titularul ei este cea de pedagogie,
care se Incredintd lui Gh. D. Butureanu, prin concursul depus in 1873.
Pedagogia ca obiect de clasa a venit prea tarziu in programul scolilor normale
de fete; din 1834 pana la 1858, s’a dat atentie pregétirei practice la clasele
elementare. Cu 1858 directoarea d-na Endres a predat in frantuzeste primul
curs de pedagogie care a oscilat la clasa VI, V si IV, normala. Cu numirea lui
Gh. Butureanu se pune capat tuturor schimbarilor de profesori. Posed in
manuscris cursul lui de Pedagogie, care suferia de lipsa de informatiuni
psichologice, contrat cu Anton Velini in cursul lui de pedagogie din 1860.

Si Gh. Butureanu ca si Miron Pompiliu nu si-au incheiat cariera ca
profesori ai scoalei normale; unul fiind numit la Seminar, iar altul la Liceul
Internat, scoala noud model, intemeiata de Take lonescu. Se cauta un profesor
emerit de 1. Romana. Organele scolare recomandard domnului ministru pe
Miron Pompiliu. Fu chemat la minister si la dorinta expresa a ministrului ca
i-ar trebui sd-i prezinte ceva titluri Universitare, Miron Pompiliu cum era
mucalit, se scarpind In cap — purta plete mari — si ca a trezit din vis zise
zambind ministrului: <<titluri Universitare nu prea am, dar — pardon — am un
avertisment din partea fostului ministru Gh. Chitu. Bravo, raspunse ministrul,
il strdnse mana cu osebitd afectiune si decretul fu iscilit; si asa a trecut Miron
Pompiliu de la scoala normala de fete, la Liceul Internat!

Cu totul altfel fu cazul cu trecerea lui Gh. D. Butureanu la Seminar!

118. Bugetele scoalei normale. Scheletul unui organism social si politic
e bugetul. Statul in generalitatea lui se oglindeste n bugetul sau. Situatia unei
scoli se ceteste In bugetul sau.
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Lunga cariera didactica a directoarei Smaranda Macri, continuitatea ei in
conducerea scoalei, sporul facut in acest organism scolar, toate le cetim in
bugetele vechi. Dam in paralel o serie de bugete, pe rastampuri din zece In

zece ani.
A. Personalul didactic
1867 1868 1876 1886
(lei vechi) | (leinoi)
Religia 7200 2666 2664 2556
Gramatica 6000 2666 2664 2664
romaneasca
Pedagogia si 6000 2666 2664 2664
scoala de
aplicatie
Aritmetica si 6000 2666 2664 Aritm. 3364
St. naturale Fizico-nat. 2400
Istoria si 6000 2666 2664 Istoria 2666
Geografia Geogr. 2400
Desen si 4800 2666 1332 1800
Caligrafia
Limba 5200 2444 2400 2400
Franceza
Limba 3600 1333 1332 1800
Italiana
Muzica 3600 1333 3600 2400
Vocala
Muzica 3600 1666 - -
Instrumentala
L. Germana - - - 2400
Higiena - - - 1200
Lucrul de - - - 1200
mana
B. Personalul administrativ
1867 1868 1876 1886

(lei vechi) (lei noi)
Directoarea 8000 3703 3600 3600
Secretara 2400 288 - -
Guvernanta 4200 2000 1800 1800
Pedagoge (6) 10800 4000 2160 2160
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Infirmiera 1200 444 444 444
Iconomul 1600 592 762 762
Servitori(18) 9000 3333 (10) 3000 (10) 3000
C. Material si hrana
1867 1868 1867 1866
(lei vechi) (lei noi)

Hrana 100 eleve
x 600 parale 64970 24062 (80) 21460 | (80) 23666
Iluminat 6000 2222 1500 1500
Imbricaminte 9000 3333 - -
Lucru de mana 2000 740 500 500
Gradina 1500 515 - -
Reparatii - - - 600

119. Clasa V normala. Numarul claselor n-a fost totdeauna acelasi. Dintru
inceput scoala a avut 3 clase elementare primare. S-au addugat clasa IV
normald, apoi a V-a normala si un clas pedagogic (clasa VI), care insa n-a avut
o0 existenta asigurata.

In noul regulament al scoalelor secundare de fete din 1881 Oct. 1 (colectia
de legi I 1011), cetim pentru pedagogie la clasa V: ,,Pedagogia cu ajutoarele,
ce oferd pentru educatia publica si casnica. Trebuinta si actiunea generala a
educatiunii. Mijloacele generale de educatie. Inteligenta si explicatiunile
instructive. Rationamentul si interogatiunile intuitive. Memoria si repetirile.
Puterile fizice si exercitarile corporale. Puterile si deprinderile morale.
Calititile necesare si caracterul cuvenit unui educator. Ingrijirea localului si
aparatelor de educatie. Regulele de functionare a localurilor de educatiune”.

Se vede ca scoala centrald de Bucuresti organizase mai bine cursul de
Pedagogie, cum de altfel se tinea si la Iasi cu noul titular Gh. D. Butureanu.
Cu ord. 12975 din 24 Octombrie 1881 se scrie directiunea scoalei: spre
curmarea anormaliei ce exista la acea scoala, de a se contopi studiile
prevazute de programe in 4 ani, pe cand legea prevede pentru scolile centrale
de fete cinci ani de studiu (art. 184 in legea dela 1864), va invit ca chiar in
anul acesta sa infiintati clasa V reguldnd distribuirea cursurilor pe zile §i
ore, dupa programul scoalei centrale din Bucuresti, pe care vi-I trimit.

Iar la urma in aceiasi adresa se scrie despre clasa V complimentara: ,,in
clasa V-a elevele si mai ales cele destinate a deveni institutoare vor asculta
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un curs de pedagogie cu toate auxiliarele necesare. Afara de aceasta se vor
exercita In limbile moderne: Franceza, Italiana si Germana.

Grija de a organiza clasa V preocupa pe ministru, pe directoara si pe
profesori ord. 6238 din 14 Iunie 1880 se dispune: ,,in privinta elevilor cari
termind clasa IV li se vor elibera atestate de absolvire numai in cazul de a fi
trecut toate materiile prevazute de programa scoalei Centrale”.

In 14 Noembre 1880 directia convoacd pe profesori sda discute
imbundtatirile cerute de infiintarea clasei a IV-a. Incd din 12 Sept. 1880
ministerul cu adresa 10562, dispune sa nu se tind concurs de burse la clasa
a V-a”, elevele de clasa IV fiind silite anul acesta de a urma cursul clasei a V-a.

Iar cu adresa 13780 din 16 Oct. 1880 se hotaraste ca pentru clasa V-a
orele libere vor fi intrebuintate cu conferinte pedagogice si didactice asupra
materiilor trecute in celelalte clase”.

Asupra localului, unde urma sa functioneze clasa V, avem ord 17364 din
3 Dec. 1881, ,,se inchiriaza casele lui Alecu Gheorghiu (din strada Muzelor,
colt cu str. M. Kogdlniceau) in care urmeaza a se instala. Externatul secundar
de fete, ce este a se Infiinta din nou, va invita sa stramutati clasa V in primul
local, infiintdndu-se cu eleve externe, din elevele scoalei, primare dintre cele
mai apropiate, cu care elevele de clasa V sa facd practica, atat de necesara
absolventelor scoalei centrale, menite a deveni institutoare; iar sala din
cladirea veche sa se prefaca in dormitor, rarindu-se paturile”.

Masura aceasta a cazut balta intrucat cu ord. 36 din 4 Ianuarie 1882 se
revoaca toate ordinele luate, urmand a se instala 1n aceasta casa Facultatea de
Medicina”.

Iar directoarea cu raport 87 din 8 Oct. 1880 arata ca in clasa V infiintata
anul acesta se invatd L. Franceza. L. Italiana, Pedagogia, fara L. Germana;
iar cu raport. 184 din 9 Dec. 1881 se opune de a trimite elevele de clasa V in
noul local, departe de corpul scoalei intru cdt au a face si pe pedagoagele
claselor inferioare>>.

120. Serbarea jubileului de 50 ani. Azi cand preparam serbarea a 100 de
ani dela intemeierea scoalei normale, e bine a ne opri la serbarea de 50 de ani,
care s’a facut la 25 Noembrie 1884. Eram student 1n anul al 3-lea, cand cu
fastul timpului s’a facut aceasta serbare, de care au vorbit ziarele timpului.
Era in toamna framantarilor politice in jurul schimbarii Constitutiei, era
ruptura intre C.A. Roseti si [.C. Bratianu, pe tema colegiilor censitare; era
miscarea opozitionistd de la lasi, cu marea intrunire din casele Cimara.
Oratori. De mana intaia, Alex. Lahovari, Blaremberg, Guna Vernescu, Dim.
Bratianu, marele M. Cogélniceanu, iar de la Iasi Gh. Marzescu, cu a lui Pactul
social, ne preocupa pe noi, tinerimea studentd; carora ne mijia viata politica.
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Iar serbarile jubileului scoalei normale de fete ne lasard pe noi studentii nu
indiferenti, ci ca cei ne chemati, fara interes.

Se facuse 1n aula Universitdtii vechi serbarile jubiliare ale academiei
Mihailene, cu o prea interesantd expozitie de carti vechi: vorbesc Episcopul
Melchisedec. C. Erbiceanu, A.D. Xenopol; se publicase volumul <<Serbarea
scoalara de la lagi>> cu un foarte bogat material cultural. Scoala normala
sta pititd in dosul acestor serbari de alt resort, cum si alte altor evenimente
politice, cari in ochii multora aveau alta valoare.

Iatd programul modest al serbarei:

1. O rugéciune (cor),

2. Tedeum.

3. Darea de samd de incepaturd invataturii si in special despre
inceputurile scoalei centrale.

4. O cuvantare din partea unei eleve.

5. Dan capitan de plaiu (recitare).

Un imn (cor).
Mircea cel Batran si solii (recitare).
. Cor.

Intre telegramele primite se semnaleaza a lui D. Gusti, fost ministru.

<<La deschiderea celei intdi scoale In Moldova, la lasi asistam ca scolar
la cumpdrarea casei acestui institute central si i-am scris actul. Acum dupa 10
lustruri de ani, la jubileul sdau de 50 ani, care se serbeaza, o salut! In scoala
inima femeei se desvolta ca o floare la soarele culturii, iar inteligenta ei se
radiaza la focarul stiintei; femeia acolo egaleaza si ea pe barbat, culminand
impreuna la destinatia omului. Salut scoala orasului si tarii mele si o salut cu
tot avantul bucuriei, urandu-i toatd prosperitatea spre marirea Romaniei>>.

Ca sa ne dea un mare fast serbatorirei, directoara cu raport 292 din 29
Mart 1884 trimte invitare printului Gr. M. Sturza Voevod cu prilejul
jubileului scoalei. Raportul e adresat la Paris rue de Varennes 73. Principesa
Smaranda Sturza>>. Era intentia bine venita ca sd se dea scolei numele de
Mihai Sturza Voda>>.

121. Personalul didactic si administrativ al scolii in anul jubileulus.

In tabloul jubileului cetim din cine se compunea personalul didactic si
administrativ al Institutului pedagogic de fete in 1884/85.

1) Directoara era Smaranda Macri din 1865, neintrerupt si servise
scoalei Centrale 20 de ani.

2) Ilon Stavschi, profesor de desen, intrase in serviciul scoalei din 1839,
si servise scoalei centrale in mod neintrerupt 47 ani.

3) Mih. Tiedmain profesor de 1. Franceza din 1851, servise scoalei 33
ani.

% N o



68 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

4) Mihai Gheorghiu profesor de Istorie din 1857 servise scoalei 27 ani.

5) Emilia Richert subdirectoara si profesoara de lucru, din 1860; servise
scoalei 25 ani.

6) N. Popescu, profesor de stiinte naturale, intrase profesor din 1865, si
slugise scoalei 20 de ani.

7) Elena Miler, profesoara de limba Italiana din 1866, servise scoalei 18
ani.

8) Arhim. Conon Aramescu Donici, profesor de Religie din 1869; servise
scoalei 15 ani, iar pr. C. Georgescu era suplinitorul la catedra pe timpul cat a
invatat teologia la Cernauti.

9) Gh. Butureanu, profesor de Pedagogie din 1873 servise gcoalei 11 ani.

10) Miron Pompiliu profesor de 1. Romana din 1874. Servise scoalei 10
ani.

11) Butureanu Agripina, profesoara de geografie din 1882 servise scoalei
2 ani.

12) Costandachi Aristia, profesoard de muzica din 1882; servise scoalei
2 ani.

13) Ana Bratu, profesoara de 1. germana din 1884.

14) Eleonora Arapu, profesoard de matematici din 1884.

15) Pedagoage erau: Adela Andrei din 1879; Constanta Teodoru din 1882;
Maria Banulescu si Elena Cernatescu din 1883; Maria Teodor, H. Gruchol,
A. Mitchievici, A. Vasiliu si E. Samson din 1884. Total 23 persoane.

122. Noul titlu al scoalei. Prin ordinul 11821 din 19 Sept. 1886 se da
scoalei centrale de fete numele de Institutul pedagogic de fete. Cu alt ordin
16817 tot din Sept. 1886 se cere ca scoala sd aibd numele de scoala centrala
de fete, cum e trecut si In legea bugetara. S’au pastrat amandoua titulaturile.

123. Tot clasa V si practica pedagogica. Cu ord. 18507 din 24 Decembre
1886, se dispune: Profesoara de Pedagogie va face: a) cate 2 lectii model,
incepand cu studiile clasei I primare si mergand treptat inainte; b) cate 2 lectii
— conferinte, In care va corija inaintea elevelor lucrarile 1n scris ale lor asupra
lectiunilor model. Aceste lectiuni vor fi conservate Intr’un caet deosebit, care
se va pastra la ori ce inspectiune si examene; ¢) cate 2 lectiuni proba, in care
elevele vor dovedi cum s’au folosit de lectiunile profesorului si daca pot
deveni bune institutoare; d) cate o lectiune asupra jocurilor froebeliene; e) cate o
lectie de examinarea asupra acestor jocuri = in total 8 lectiuni pe saptamana.

Iar directoarea va tinea: a) cate o lectiune explicativa despre legea si
regulamentele primare, despre mijloacele de a tinea ordinea si disciplina in
scoala si despre tinerea cataloagelor si a cancelariei unei scoli primare; b) cate
o lectiune de examinarea elevelor asupra acestora; = in total 2 lectiuni pe
sdptamana.
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Iar cu ord. 5293 din 16 Mai 1888 se dispune: profesoarele de Pedagogie
la scoalele de fete se inceapd semestrul al doilea din clasa V, vor tine cate o
ord pe saptamana cu clasa I primara, apoi cu a 2-a, a 3-a si a 4-a pentru fiecare
obiect de invatdmant. Dupa modelul profesoarei se vor putea incepe de
elevele clasei a V-a, care se destina de a fi institutoare.

In programele institutelor pedagogice de fete din 1883 se prevede
Pedagogia (cl IV) Practica pedagogica si Istoria Pedagogiei, cu exercitii
froebeliene (cl V) cf. Monitor oficial N. 163 din 28 Oct. 1883.

Cu ord. 14274 din 16 Noembre 1891 se comunicd cd s’a intocmit un
program al materiilor din scoala primard si de aplicatie pe langa scolile
normale; iar prin ord. 12494 din 19 Oct. 1891 se pune in vedere ca profesoara
de la scoala de aplicatie va tinea cu elevele clasei V, 2 lectiuni pe saptdmana:
una de principii pedagogice si alta pentru metodele fiecarui obiect.

In vederea programei pentru infiintarea invatimantului practic de
pedagogie in scoalele centrale de fete (institute pedagogice) din 1891 se
dispune in amanunt (11 articole) mersul lectiunilor de practica pedagogica la
scolile de aplicatie. Oara de Istoria Pedagogiei va fi facuta de profesoara
titulara, iar 2 ore de practica vor fi facute de absolventele scoalei din Eisenach
(Weimer) (art. 1); la Iasi va functiona o scoala primara de aplicatie cu un clas,
condus de d-ra Beatrice Vicol, absolventa de la Eisenach (art. 2); eleve in
clasa vor fi 24 (art. 3); elevele clasei V vor face zilnic 2 oare de lectii ordinare,
intre 10-12; iar critica lor in aceiasi zi intre 4-6 in fata institutoarei si a
grupului de eleve. (art. 4); Elevele clasei V se Tmpart la lectii pe grupe (art. 5);
Joile se va tinea de o eleva o lectie de proba, iar o lectie model de institutoarea
clasei (art. 6). Lectiile ordinare se prezintd in schite de plan, iar cele de probe
in plan complet (art. 9). Lucrul de mana se va tine supt supravegherea
profesoarei (art. 10); absolventele vor trece un examen de pedagogie teoretica
si practicd (art. 11).

124. Cu ord. 11890 din toamna lui 1890 se comunica directiei scoalei
centrale ca clasa I dela scoala de fete din Pacurari este trecuta la scoala de
aplicatie de pe langa scoala centrala, iar institutoarea Olga Sachelaride 1si va
primi de aici inainte, salarul de la scoala Centrala.

In Octombre 1890 scoala se muti din localul, fost a lui Ghica Bragadiru,
din strada Muzelor, si In cari functionase aproape 40 de ani, In noul local
propriu, din strada Toma Cozma, unde si astdzi functioneazd scoala.
Antreprenorul constructiei a fost dl. Vas. Solomonica, arhitect diriginte
dl. Gh. Mandrea. Comisia de receptie a localului a fost compusa din d-nii;
Tzoni inginer, N. Cerchez inginer, Maimarol arhitect, Teruzame inginer,
directorul Liceului National si directoara scoalei d-na Smaranda Macri.

Dam 1n cliseu vederea fatadei despre nord, actuala cladire.
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125. Legea din 1893 a lui Take lonescu. Legea care a insemnat cel mai
mare pas de progres in invatdmantul pedagogic e legea din 1893. Existau pana
atunci 2 categorii de scoli normale: de invatatori, ca cea de la Vasile Lupu
lasi, si institutori ca scoala normald de institutori din Bucuresti si institutele
pedagogice din Craiova, Bucuresti si lasi. Durata cursurilor se ridica la 5 ani,
din care ultimul va fi consacrat mai ales practicei pedagogice (art. 39 al. b. si
art. 47). Prin art. 46 se prevedea ca scoala normald de institutoare de la lasi
va putea fi transformata 1n scoala superioarad de fete; ceia ce nu s’a realizat.

Pe calea administrativd s’au luat masuri de transformare treptatd a
scoalelor de institutori, in scoale de invatatori. Scoala normald de institutoare
din Bucuresti are istoricul ei tragic in ultimii ani, mutatd la Barlad, in localul
scoalei normale de baeti, cu 2 directori, (V. Borgovanu si Radu Radoveanu):
Pe cand la scolile institutoare pentru fete s’a dispus altfel. Prin ord. 5321 din
26 Tunie 1893 se hotareste ca elevele din clasa V de institutoare vor fi socotite
in clasa III a sectiei normale de institutoare, care se aplica pe ziua de 1 Sept.
1893, elevele din clasa IV institutoare vor fi socotite in clasa II a sectiei de
institutoare iar elevele clasei I1I si II vor fi socotite Tn primii 2 ani preparatori.

Asa cd elevele din clasa III, la aplicarea legei au facut cursul normal 8
ani; elevele din clasa II au facut 7 ani si cele din cl. I au facut 6 ani cursul
normal.

Clasa IV si V n’au functionat in anul 1894; asa ca cu ord. 6465 din
17 Mai 1894 ministerul atrage atentia directiunei scoalei cd rau a pus diurna
de 225 lei a profesoarei de Pedagogie, pentru practica pedagogica, de oarece
clasa IV si V nu s’au Infiintat incd, unde erau orele de practica.

126. Directoratul Smarandei Macri se apropia de sfarsit. Cu ord. 11581
din 2 Noembre 1896 ministerul aproba ca de si s’a regulat dreptul la pensie,
si continue la directia scoalei optand pentru salariul previzut in buget. In
timpul cat a mai condus directia scoalei normale de fete, singurul fapt, care
trebuie semnalat in senzul unei scoli normale e masura luata de minister si
comunicatd directiei scoalei normale prin ord. 6059 din 10 Iunie 1897 — era
ministru Spiru Haret — cd se desfiintaza sectiile normale pe pe langa
externatele secundare de fete, cu aprobarea ca elevele clasei V de la Externat
sa urmeze clasa V la scolile normale.

Pe Ziua de 1 April 1898, Smaranda Macri e scoasa la pensie, decorata de
minister cu Bene Merente si Rasplata muncii clasa I; si astfel 1si intrerupe
legaturile oficiale cu scoala, pe care o servise 32 de ani si o luna.

Cum cand un stejar batran cade de vreme si lasa un loc gol in jurul lui, ce
greu se poate umplea cu alte mladite ce copaci, asemenea si in cercul scoalei
Normale de fete, punerea in pensie a batranei Smaranda Macri — avea 63 ani
—lasd un gol simtit, pentru cd in lunga ei administrare a scoalei ca directoara
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insadise in sirul celor 32 de serii de eleve — numai absolvente au fost 584 — acel
spirit de ordine, de curitenie, de raspundere, de apreciere si recunoastere a
meritului, de ajutor de mama la unele, la apriga vigilenta a celor cu rele porniri
si fard fiinta la Tnvataturd ca tot ce e mai vechiu ca amintiri didactice sant
legate de persoana Smarandei Macri!

Un duh se starneste in scoald, unde 32 de generatiuni de eleve au avut una
si aceiasi diriguire morala si didactica, fata cu duhul, ce se poate naste, cand
in acelasi interval de timp au fost la directia scoalei centrala de fete 8 directori,
barbati si femei cu temperamente deosebite, cu conceptii didactice deosebite,
care nu starnesc o continuitate si o durabilitate pedagogica.

127. In pragul esirei la pensie, colegii si colegele d-nei Macri erau cu totul
altii. Toti profesorii, cu cari ea Incepuse directoratul ei, nu mai erau Intre vii,
ori erau demult pensionati. Numai pr. Conon Ardamescu Donici rdmasese
profesor de religie in tot acest rastimp de la 1869 incoace. Cu prilejul serbarii
zilei de 24 Tanuar 1898 iscalesc acesti profesori: dr. Conon Ardmescu Donici,
Dea Bogonos, Gr. C. Butureanu, Agripina Gh. Butureanu, D-na E. Erbiceanu,
Ana Conta Kernbach, Luiza Vrabie, dr. Chr. Buicliu; cari isi vor lega
activitatea lor profesionald de scoald normala de fete pana la pensionare.

128. Arhiva Smarandei Macri. Intamplarea a facut ca si intru in posesia
apoape 10 chilograme hartie maculatura, cumparatd dela carnatarul Noak,
indata dupa moartea D-rei Emilia Richert, prietena nedespartita la batranete a
Smarandei Macri. Erau gazete, reviste, jurnale de moda, caete, hartii vechi si
noud care au format arhiva celor 2 prietene. Astazi aceste hartii apartin
Muzeului lasi, plic III donate de mine.

Pentru interesul lor cultural spicuiesc ceva din ele:

a) O serie de 7 scrisori scrise cu chirilice intre 1846-1849 de Ecaterina
Quinezu, mama Smaranditei Macri. Catra fiul sau Nicolachi, care urma
medicina la Paris. Au un merit literar istoric prin grija literard cu care sant
scrise si prin faptele ce le cuprind.

b) Un caiet de versuri alcdtuite de Ecaterina Quinezu care au aparut si in
revista Zimbrul, ca Urzici pentru unele din femei N. 19 din 4 Sept. 1850);
urzici pentru unii din barbati N. 20 din 7 Sept. 1850) si meditatiunea unei
vaduve (N. 60 d.n 19 Febr. 1851).

c¢) Un fragment din o serie de compuneri cu caracter religios —
evanghelic — in jurul vietii lui Isus (se plaseaza cap. 22-45); poarta data 1883
Noembre 19.

d) Un curs de Zoologie scris in 1861 Ianuarie (file scrise 35).

e) Apendice la Zoologie (file scrise 23), pe restul de file albe este trecut
pe Smaranda Macri inventarul averii mobile a scoalei din 1886 Oct. 7-1892
Sept.
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f) Un caet de Cosmografie (file scrise 64)

g) Un sir de caete ««Cahier de Frangais, cum si o serie de scrisori variate
scrise Intre 1858-1878; toate ale d-rei Emilia Richert)>.

h) Un curs de gramaticd romanesca: despre litere: vocale, consune,
sunete; cu notita: «motiuni extrase din materia predata in clasa I colegiala anul
1864»>.

1) Cahier de calcul. 13 Mai 1859 (Emilia Richert).

j) Foi volante de situatia elevelor de pe anul 1865-86 (peste 30 coli
marti).

k) Discursurile ocazionale tinute la deschideri de an scolar sau la
impartiri de premii de la 1886-1898, foarte interesante prin datele ce cuprind
asupra scoalei cum si prin observarile si povetile ce se dau elevelor.

1) Discursul la serbarea jubileului de 50 de ani, tinut de fosta eleva a
scolei, Eleonora Arapu, acum profesoard titulard de matematici, la 25
Noembre 1884, corectat de Miron Pompiliu.

m) Anuarul Intitutului Pedagogic de fete din lasi 1892-93; scris de
Smaranda Macri, impreuna cu discursul tinut de ea la impartirea premiilor pe
anul 1893.

n) Note istorice asupra scolii normale de fete de la 1834-1859; restul
lipseste.

0) 5 scrisori particulare ale Smarandei Macri din 1877-1879.

p) Un autograf litografiat al princesei Elisabeta din 1870 lanuar 15,
adresat Smarandei Macri, ca in cercul ei sa faca sa subscrie cat mai mulfi la
fondul pentru asilul Elena Doamna din Bucuresti.

129. Cantecul de lebada. Cu prilejul impdrtirei premiilor in luna lui Iunie
1898, noua directoara a scoalei, d-ra Elena Buznea, a crezut nimerit sa
pofteasca pe Smaranda Macri, foastd directord atita amar de vreme, sd vina
si sd prezideze ea la impartirea premiilor. Cu acest prilej tinu urmatoarea
cuvantare, cantec de lebada.

Onorata adunare,

Solemnitatea de astazi, la care m'a asociat d-ra Directord, imi pricinueste
o Indoita multemire; una ca-mi da ocasia sa mai fiu impreund cu mai multe
din scumpele mele copile si cu tovarasii mei; si al doilea ca pot sa ieu parte si
eu la bucuria ce simte orice om de bine, vedand silintele ce-si da fiecare pentru
propasirea terei, muma noastra comuna. Dar pentru cd progresul sa fie real si
in adevar folositor, trebue ca toti fiii ei, de la mic si pand la mare sa-si
intruneasca puterile si sa lucreze in aceeasi directie, sfortindu-se sa indrepte
greselele si sd indeplineasca golurile; defectele ce ne fac sa mergem sovaind,
ear nu cu pas sigur pe calea civilisatore si educaticd nationald sunt:
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neprevederea, neexactitatea, ingamfarea si nepdsarea. Deci Domnia voastra,
d-lor, cdrora tara ve va incredinta in curdnd pre viitorii ei apdratori si
conducdtori, Domniilor vostre vd incumba sarcina, sa le Tnsuflati dragostea
sfinta de datorie, cdci precum stiti, iubirea nu vra sa zica alta, de cat a sa uita
pre sine pentru binele aproapelui. Saditi dar in ei respectul pentru munca
altuia, si sd nu risipeascd avutul nimarui, si nici pre al seu, cdci nu numai ca
atunci nu pote veni In ajutorul nimarui, ci 1si aldtureaza si lui Insusi suferinti.
Deprindeti-i sa crute timpul, izvor de inbelsugare si sa respecteze cu sfintenie
legile terei, limba si religia ei, cdci aceste alcdtuesc lantul puternic ce uneste
indivizii de aceeasi familie si cu cari parintii nostri au indurat si invins atatea
vijelii si greutdti, pentru a ne lasa astd tard, cu care ne mandrim, si ar fi
nedemn si Injositor pentru noi sa uitdm si sd nesocotim sacrificiile si nevoile
care le au suferit, numai ca noi sd fim fericiti. Eatd, d-lor, sfaturile ce-mi
permit a vi le repeta, si pe care va rog a le primi ca de la cea mai veche prietena
a Domniilor voastre, ce va iubeste ca 0 mama adevarata, neavand alta dorinta
de cat sd-i pastrati prietenie si sa nu o uitati>>.

Elena Buznea
a zecea directoara
(1 Aprilie 1898 — 1901 Sept. 1)

130. Cu ord. 17095 din 29 Martie 1898 d-ra Elena Buznea fu transferata
de la directia azilului <<Elena Doamna>> din Bucuresti, sectia normald; la
scoala normala de fete din Iasi, inlocuind pe ziua de 1 Aprilie pe Smaranda
Macri, retrasa la pensie.

A fost o fericire pentru scoald, ca dupa golul lasat prin retragerea la pensie
a Smarandei Macri, s'a numit d-ra Elena Buznea, care avea o stransa legatura
cu scoala, ca una ce a fost eleva scoalei intre 1878 si 1883, fiind iIntdia la
examenul de admitere in 1878 (ord. 9745 din 5 Oct. 1878, prin care se aproba
resultatul examenului), a fost Intdia in tot cursul scoalei si a fost Intdia la
examenul de absolvire din 1883.

Cum Smaranda Macri avea un deosebit cult pentru elevele eminente a
legat sufleteste pe elevele sale (vezi in partea III <<Amintirile>>) si aducea
cu sine experienta de cativa ani in conducerea Azilului, ceia ce era un castig
vadit pentru scoala.

131. Scoala de aplicatie nu mai putea functiona in localul scoalei normale,
caci inmultindu-se elevele se cere o casd osebitd. S'a convenit s se inchirieze
casele Balasopol (Buzdugan 2; azi proprietatea C. Meisner) platindu-se o
chirie de 2500 lei pe an (26 Oct. 1898 — 26 Oct. 1910).
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Intre invatitoarele, cari au trecut pe la aplicatie si s'au distins ca
institutoare harnice si scriitoare didactice, semnaldm ca d-ra Maria Cosloschi,
devenita Maria Beiu Paladi, care a fost inspectoare scolara, a scris carti de
scoala si a condus reviste pedagogice.

132. Numele scoalei. Inci de la 1884, cand cu serbarile jubilare ale
scoalei, s'a cerut familiei Sturza sa daruiasca portretul mare al fostului domn
Mihail Sturza, intemeietorul scoalei in 1834. Ideia a prins teren si la raportul
directiunii (N. 48 din 30 Oct. 1900) de a se da scoalei numele intemeetorului
ei, M.S. Regele Carol I cu decret. 4301 din 1900 a aprobat ca scoala sa poarte
in viitor numele lui Mihail Sturza.

133. Reforma invatamantului normal si primar din 1893 a adus mari
schimbdri in organizarea interioara a scolilor normale de institutoare. Ele
virtual erau condemnate a disparea, dand locul scoalelor normale de
invatatoare; cum insa seriile vechi din scolile normale de institutoare, trebuiau
sa ispraveasca In aceastd scoala de institutoare, ultimile serii au ispravit sectia
de institutoare in 1900, nu cu putin brio in istoria scoalei normale de institutori
din Bucuresti, dusa la Barlad.

La aceasta contopire a scolilor normale de institutori si invatatori eu
personal am dus o campanie de presa in ziarele din lasi, iar ca deputat la
votarea legii am luat cuvantul in parlament, si asa s'a incheiat viata scolilor
de institutori si institutoare, spre bunul mers al Invatamantului primar si al
corpului didactic primar unificat.

Cu 1 Sept. 1901 scoala ramane cu titlu de Scoala normala de invatatoare
<<Mihai Sturza>>.

134. Corpul didactic, cu care a colaborat Elena Buzne ca directoard, s'a
schimbat putin in structura lui, in cele 29 luni de directorat: In locul
suplinitorilor, se sporeste numarul titularilor. Asa T. Burada ia catedra de
vioard pentru multi ani; Aglaia Dimitriu ia ca titulard catedra de lucru de mana
si o tine pana la pensie; Laura Zaharia (Constantinescu) ia catedra de 1. Romana
si 0 ocupd pand la moarte. Aceasta stabilitate a corpului didactic si legatura
definitiva cu scoala era numai spre binele scoalei. Oricat de trecatoare a
trebuit sd fie directia d-rei Buznea, a gasit in corpul didactic colaboratori
statornici si dornici de binele scoalei.

135. Istoricul scoalei. Avem mai multe indicatii in dosarele scoalei cd s’a
lucrat istoricul scoalei Normale de fete, de si in arhiva scoalei nu se gaseste
nimic. Notele Smarandei Macri le-am gasit intamplator la un carnatar (Noak).
Discursul lui Grigore C. Butureanu, care la o serbatoare a scoalei a povestit
istoricul scoalei, textul a fost trimes cu raport la directoratul invatamantului
primar, Mihai Popescu; si nu se stie nimic de el, (raport 116 din 21 Dec. 1898)
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D-ra Buznea ca directoard a lucrat la un istoric al scoalei dupa dosare;
parte am contribuit si eu mai ales la dosarele scrise cu chirilice. Cu raport 71
din Dec. 1900 se aratd cd s'a inaintat dr. C. Istrati, ministrul Instructiunei,
istoricul scolei.

Lucrarea a fost facuta din nou de d-ra Ana Severin si a izbutit sd publice
Anuarul in 1926 (1 vol. 8% pg. 109). Scoala, cu cat treceau anii, cu atita
destepta curiositatea in ochii tuturor sa-i cunoascd inceputurile. Acestui scop
corespunde si lucrarea aceasta de fatd, izvorata din dorinta vie de a ceti in
trecutul unei scoli istoricul culturii femeii timp de o suta de ani.

136. Intre minister si directoara. La nu stiu care raport si in care anume
pricind, ministerul are prilejul de a raspunde drastic prin adresa 72599 din
23 Oct. 1899: Se referea la mutarea scoalei normale in noul local din strada
Toma Cozma. Smaranda Macri protestase asupra grabei la mutare, noul local
prezentand multe lipsuri in gospodaria lui. Chiar cat a stat Smaranda Macri
directoard, intrarea prin strada Toma Cozma a stat pururi inchisd. De ce? La
acest fapt se refera fraza incriminata din adresd <<foasta directoara (e vorba
de Smaranda Macri) a fost fortatd in 1890 sa se mute cu promisiuni>>. La
aceasta ministerul raspunde <<Directoarele n-au sd fie nici fortate, nici
ademenite ca sa se mute; Ele primesc ordine si n'au de cat sa se supuna>>.

137. Directoratul d-rei Elena Buzne era pe sfarsite!”. O mana de profesori
luase hotarare a prelua asupra-le Liceul de fete al d-nei Humpel, nascuta

17 Tatd cum se exprimd in Anuarul Liceului <<Oltea Doamna>> D-na Margareta Roiu,
actuala directoard a susnumitului liceu si foasta eleva a scoalei Normale de institutoare asupra
activitatii D-nei Elena C. Meissner, foasta ei directoara:

<<D-na Elena Meissner, profesoara de pedagogie si filosofie la Oltea Doamna>> a fost
directoara scoalei de aplicatie a sectiei Normale de pe langa Externatul-lasi in anul scolar
1895-96, apoi directoara sectiei normale dela Azilul Elena Doamna din Bucuresti, transferata
apoi ca directoara a scoalei de institutoare din Iasi.

<<Pot spune cd D-na E. Meissner e aceia care a transformat cu totul vechea scoald
central in o scoalda Normala de institutoare — singura din toata tara — atat prin scopul inalt ce
avea cat si prin modul cum 1si recruta elevele.

<<D-na Meissner a condus-o dupa toate noile precepte pedagogice si a ldsat-o ca cea
mai buna scoala secundara din tara, atunci cand a luat directia institutului liceal ,,Humpel”
din ITasi. Apreciatd de toate autoritatile are Résplata muncii si multumiri pentru serviciile
aduse scolii Normale din Iasi.

<<A lucrat in diferite soc. de binefacere: Cantina scolara, Colonia scolara, Reuniunea
Femeilor Romane, Ocrotirea copiilor cu rele porniri, Nevoile lasilor, Uniunea Femeilor
Romane cu sediul in Ardeal.

<<De 18 ani conduce Asociatia pentru Emanciparea civila si politica a Femeilor
Romane. A scris diferite brosuri, a tradus, a participat activ la diferite congrese nationale,
luand totdeauna cuvantul. A tinut peste 100 conferinte in diverse orase ale Romaniei, facand
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Maiorescu. in capul lor era C. Meisner; le trebuia o directoard femee cu
experientd didacticd si mai ales administrativa. Foasta directoara de la asilul
Elena Doamna, si mai apoi al scoalei Normale de invétitoare era indicata sa
preia asupra-i directia scoalei. Destinul fericit a facut ca din aceste trei
directorate sa iasd o schimbare in starea civild, si d-ra Elena Buznea sd devina
d-na Elena C. Meisner, care a ajuns sa fie astdzi una din cele mai
representative figuri In miscarea de emanciparea civila si politica a femeii,
luand parte la atatea congrese din tard si strdindtate, ducand glasul ei in
concertul atator voci, harnice de emanciparea civila.

Si asa s'a Incheiat un directorat, verigd luminoasa in seria directoratelor
scoalei normale, mai ales ca succesoarea ei era d-na Agripina G. Butureanu.

Agripina Gh. Butureanu
a unsprezecea directoara
(1 Sept. 1901 — 1919 Iulie)

138. Cu ordin 46721 din 4 Sept. 1901 se primeste demisia d-rei Elena
Buznea de la directia scoalei normale si se numeste pe ziua de 1 Sept. d-na
Agripina Butureanu, profesoard de Geografie, ca directoard; iar cu raport N.1
d-ra Elena Buzne aratd cd a predat scoala In primirea nouei directoare,
ministerul de Instructie autorizdnd-o a lua conducerea Pensionatului Humpel
din Iasi.

139. Noua directoard avea o si mai stransa legatura cu scoala normala.
Eleva bursiera intre 1872-1876, a trecut cu succes cursul a 4 clase normale,

parte din societdti si comisiuni internationale; face mereu legaturd comunicand stadiul
diverselor chestiuni sociale si a situatiei femeii din Romania>>.

Adaugim ca pretutindeni in scoli, in special insa in sc. normale s'a silit s& creeze in
sufletul viitoarelor institutoare si Invatitoare curente sociale sanatoase, intre altele
convingandu-le ca datoria lor va impune sa infiltreze In mintea elevelor, si s Indemne parintii
sd nu-si Indrumeze copii spre functionarism, ci sd-i indrepte spre indeletniciri practice:
maestrii, comert, agricultura, industrie, lucrari tehnice, etc. care nu depind de budget. Acestea
singure asigurd o viatd independentd, care creaza adevarate caractere — omul 1n aceste
ocupatiuni nedepinzand social de calitatea muncii lui proprii — caractere independente —, de
care toate tarile au asa mare nevoe.

Aceasta straduinta a foastei directoare a fost remarcata la o serbare scolara, cand D-sa a
vorbit despre Proletariatul intelectual din Italia, altd datd din Franta, scotdnd cu elevele
invataminte pentru tara noastra, iar marele savant si istoric A. D. Xenopol confirmand acest
punct de vedere si-a exprimat cu alt prilegiu impresiunile favorabile asupra acestui sistem de
educatie dintr'o scoala de fete condusade . ......... in Aula Universitatii, cu prilegiul unei
conferinte publice.
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cat avea atunci scoala Centrala de fete. A ramas ca pedagogd in serviciul
scoalei de la 1 Sept. 1876, si functiona Inca la 1878, cand i se da certificat cu
raport 58 din 28 August. In certificat directoara Smaranda Macri o
caracterizeaza: <<inteligentd, activa si demna>>. Cu ord. 9376 din 27 Aug.
1880 e numita institutoare la Targu-Frumos, unde std 2 ani si prin concurs
capata catedra de Geografie la scoala Normald unde e numita cu ord. 16936
din 29 Dec. 1882, incetand suplinirea lui P. Cujba. Dupa 19 ani de profesorat
la catedra, i se incredinteaza directia.

Agripina Feodor — acum Butureanu — aducea in conducerea scoalei
acelasi duh, care 1'a avut Smaranda Macri: iubire de eleve, spirit de mama,
gospodina fara pereche, duh colegial cu profesoarele scoalei. Aducea dar un
atasament de spiritul scoalei, mai vechiu in timp cu 6 ani de cat al Elenei
Buznea, dar hranit cu cei 19 ani de profesorat. De aceia scoala Normala de
fete n'a simtit golul lasat de Smaranda Macri, céci, dacd nu mai era persoana
in actiune, era duhul ei, care plutea asupra scoalei si diriguia pasii noilor
directoare.

140. Corpul didactic cu care a colaborat directoara era legat de scoala, si
fie care d-nd profesoara adauga la vreme gradatiile, semn al vechimei lor la
catedra. Totusi continud oscilare la numiri, la detasari, la supliniri, cari nu
aduceau decit stinghereald In continuitatea muncii de la catedra, dar nu se
puteau impiedica prin situatiile create unora dintre profesoare, fiind numite in
administratia scolara.

141. Paraclisul scoalei. D-na directoara in dorinta de a da fetelor zilnic
prilejul unei educatiuni religioase si morale se gandeste a instala in una din
camerele scoalei un paraclis. In acest inteles cu raport 208 din 28 Mai 1903
cere sd i se cedeze capiteazma de la man. Frumoasa, cu hramul sf. Ecaterina,
patrona scolei. Casa scoalelor ii cedeaza capiteazma de la Galata, dar din lipsa
de fonduri nu se mai poate face, in schimb scoala normala <<Vasile Lupu >>
supt directoratul lui Ion Mitru a izbutit sd nalte o frumoasa bisericutd in
ograda scoalei, care nu corespunde pe deplin chemarii sale, din cauza
greutatilor materiale de a avea un paroh al ei, legat de biserica. Std ca
podoaba, nu insa si ca mijloc de inriurire educativa religioasa.

142. Serbarile de 40 de ani a domniei Regelui Carol au provocat din
partea ministerului sd se intocmeascd monografii asupra fiecdrii scoli.
Ministru era M. Vladescu. Ministerul are un tezaur mare de manuscripte in
specie, care n'au putut vedea lumina tiparului. Fui solicitat de minister sa
scriu istoricul scolilor normale din initiativa particulara. Materialul adunat de
la scolile din Caracal, Craiova, Turnu Severin, Targu Jiu, etc. L'am publicat
intr-o brosura, care a servit mult cunoasterii credrii de scoli normale din
judete, inainte de a le infiinta statul. Societatea pentru invatatura poporului



78 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

Roman si-a creat scoala sa normala Tn 1867 si a slujit de imbold si pentru
crearea altor scoli similare.

Ministerul in acest scop intocmise un plan general al lucrarilor, pe care il
inainteaza directiunei scoalelor normale cu adresa 56798 din 22 Oct. 1905.
Planul lucrérii cuprindea nici mai mult nici mai putin ca 20 puncte, la cari
trebuia sa se opreasca lucrarea iar cu ord. 65,884 din 7 Noembre 1905 atragea
atentia: <<ca ar fi de dorit ca partea istorica sa fie inchegatd intr'o forma
destul de atragatoare la cetit, sa nu fie numai o insirare arida a schimbarilor,
prin care a trecut scoala, asa cum constataim ca au intales foarte multi dintre
dumneavoastra>>.

Nu cunosc lucrarea, caci 1n arhiva scoalei nu am gasit o, de cat ca cu
raportul 209 din 1 Tulie 1906 se cer 600 lei pentru istoricul scoalei, iar cu
raport 8 din 16 Sept. 1909 se raspunde ministerului ce nume a purtat scoala
in trecut: a) infiintatd In 1834; b) institut de fete 1852; c) scoala centrald in
1859; d) scoala secundara de fete in 1864; e) institut pedagogic 1883; f) scoala
normalad de institutoare 1893; g) scoald normald de invétitoare <<Mihai
Sturza>> 1901.

In acest scop am inteles si eu acum sa intocmesc istoricul centenarului
scoalei normale, grupand fazele de evolutie ale scoalei pe numele directorilor
si directoarelor, cari au condus pe vremuri scoala de fete, caci in jurul unui
director se perindeaza intr'un mod mai reprezentativ toate faptele, cum am
cautat sa pun in evidenta directoratul lung al Smarandei Macri, cu urmasele
sale.

Faptele marunte legate de personalul didactic si administrativ al scoalei
in timp de 100 de ani le-am expus in indicele alfabetic, care complecteaza
lucrarea de centenar, caci acolo cetitorul va gasi la numele respectiv locul ce-a
ocupat cutare, directoard, profesor sau pedagogd dupa actele din arhiva
scoalei; va vedea chipul lor in clisee, cum si iscalitura mai multora dintre ei,
si am gasit cd aproape 1000 de nume s'au perindat in o sutd de ani in jurul
scoalei normale, repertor cultural de toata Insemndtatea pentru a se cunoaste
mai bine scoala.

143. Au trecut ani dupa ani; scoala isi urma cursul ei firesc. La cererile
ministerului de a preciza datele statistice pentru statele personale ale fiecarui
membru al corpului didactic fu motivata si directoara scoalei normale sa
refereze cu raport 185 din 7 Mai 1912 date precize pentru vrasta fie carei
profesoare. lata siraoa dupa vrasta: Antonio Cirillo 1853, Agripina Butureanu
1856, Aglaia Dumitru 1861, Aristia Costandachi 1862, D. Ghibanescu 1863,
Ana Conta Kernbach 1863, Luiza Vrabie 1867, Natalia Mitru 1867, Maria
Fintescu 1868, D-ra Olga Conta 1871, Ecaterina Stratilescu 1871, Laura
Zaharia 1873, Ana Ciohodariu — dr. Tudor 1874.
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Nu se putea ca o scoald, care numara in 1912 aproape 80 de ani de
existenta, sd aibd profesori si profesoare tineri supt 38 de ani, iar in sus pana
la 60 de ani.

144. Un cortegiu istoric. Veniau serbarile de 400 de ani a mortii lui Stefan
cel Mare si de 100 de ani a intemeierii Seminarului Veniamin. S'a cautat sa
se dea acestor serbari un caracter demonstrativ, mai ales ca Regele Carol I cu
toatd Augusta Lui familie anuntase ca va lua parte.

S*au intocmit pentru centenarul Seminarului 2 monografii: una a par.
Paul Severin, directorul Seminarului, si alta a lui Gh. Adamescu, mult mai
complecta in date istorice, scotociri de dosare si pe un plan, care I'am adoptat
si eu, 1nsd pe un plan mai marit, n indicele alfabetic al numelor de persoane,
legate de scoala Normala.

Ca profesor si istoriograf si membru al societdtii Arhiva, am fost rugat a
da si eu indicatiuni istorice asupra vechilor costume de doamne, domnite,
cneaghine de mari boeri. Presedinte fu T. Burada. El a adus buciumasii de la
Voinesti, iar doamnei Agripina Butureanu, directoarea scoalei, i s"au dat tot
felul de schite de costume, pe care le-a lucrat in atelierul scoalei.

S"a pus in program ca <<le clou>> un cortegiu istoric, format din elevele
scoalei Normale. Dupa cum placa fotografica a invesnicit pe Regele Carol 1
si toti ai casei Regale ingenunchiati pe treptele bis. Sf. Neculai gospod,
asemenea placa fotografica a invesnicit acest cortegiu istoric, care a atras
admiratia tuturor celor ce 'au vazut, mergand cu maretia straveche in drumul
facut pe jos de la Seminar la Sf. Neculai gospod de la Rege la opinca.

D-na directoard a scoalei a avut cea mai adanca si curatd bucurie, cd a
putut contribui cu mult la aceste serbari istorice, ardtand lumii intregi de cele
ce se pot Infaptui intr'o scoald secundara romaneasca!

145. Frigurile razboiului de intregire. Goarnele au sunat in toate satele si
targurile in noaptea lui 14 August spre 15, ora mobilizarii. In acelas timp
ministrul Instructiunii publice — era I. G. Duca — trimite un ordin confidential
<<catra toti Prefectii, ca sd se comunice tuturor directorilor de scoli secundare
si speciale, si prin revizori tuturor scolilor primare>>.

<<Armata Romand a fost mobilizatd; razboiul, la care porneste este
razboiul de dezrobire si de Intregire a neamului. Ea pleacd sd infaptuiasca
visul de veacuri, - speranta, cu care Tnaintasii nostri au trait si au putut birui
urgia vremurilor; de si scolarii sant in vacantd, clipa aceasta e prea hotaratoare
ca sd nu se patrundd cu totii de maretia ei, si ca in toatd viata lor sa nu i se
pastreze amintirea nestearsa. De aceia va rugdm ca de urgentd sa adunati pe
toti elevii scoalei D-tra, pe cei care-i veti putea gasi in localitate si sd le aratati
insemndtatea ceasului ce traesc; sd le spuneti cd Romania intra in lupta pentru
a pune capat suferintelor de veacuri ale fratilor nostri de peste munti si din
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Bucovina, pentru a le da putinta cd intr'o Romanie libera si intregitd sd se
desvolte in pace; sa-i faceti sa priceapa bine ca razboindu-se pentru o cauza
dreapta aldturi de marile popoare, care apara si ele principiul nationalitatilor,
Romanii au nevoe de ajutorul tuturor fiilor ei si ca si dansii trebue sa contribue
in marginile puterei lor la sfortarea, care va asigura natiunei izbanda asteptata.
In aceast privinta vom trimite in curind instructiuni amanuntite; in fine veti
veghea ca pe cat se poate scolile in corpore si cu drapelurile lor sa asiste la
plecarea trupelor si sa salute pe cei ce cu atat avant pornesc sub conducerea
Regelui nostru, care si'a insusiit toate aspiratiunile neamului, ca sa lupte
pentru gloria si marirea Patriei. >>
Duca 1916 August
(Condica vol. XXXVIII fila 425)

De doi ani de zile toti membrii corpului didactic, cari erau ofiterii in
rezerva au fost mobilizati si dusi in toate partile tarii in vederea prepararii
razboiului. Scoala militara pentru format ofiteri din Invatatori se organizase
in diferite orase: Dorohoi, Bacau, Vaslui si Husi. 6000 de invatatori
complectau cadrele corpului de ofiteri. Ceia ce pand acum scoala
propoveduise pe calea cuvantului de la catedrd era chemata sa dea ascultare
glasului tarii, si au dus cu tot avantul tineretei, dar si a duhului scoalei, sa-si
verse sangele pentru patrie. Nu e scoald normald de baeti, care sd n'aiba
tabloul de onoare al fiilor ei, morti pe campul de glorie!

Era chematd dar ca si scoala Normald de fete sd treacd prin aceastad
véltoare a zilelor fericite pentru tard si sa-si deschida portile sale, pentru a
sluji la ororile razboiului. Cu adresa N. 759 din 19 August 1916 Prefectura
diin judet - profesorul P. Fantariu, era prefect al jud. lasi — roaga pe directoara
sd ia toate masurile ca localul scoalei sa fie amenajat pentru spitalul militar
Nr. 274. Directoarea — Agripina Butureanu — preda toata averea scolii
inspectorului general scolar, Solomon Halita, secretarul societétei, pusd sub
presedintia d-nei Gh. Bals.

146. Profesoare si elevele scoalei. Din aceste fericite vremi le semnalam
pentru pomenire.

Eleve erau 352 la numar si anume: clasa I 59 eleve (42 interne si 17
solvente); clasa II 57 eleve (37 interne si 20 solvente); clasa III 36 eleve (31
interne si 20 solvente), clasa IV 65 eleve (55 interne si 10 solvente), clasa,
clasa V 29 eleve (23 interne si 6 solvente); clasa VI asi b 96 eleve, (82 interne
si 14 solvente).

Toata aceasta mare masa de eleve a trebuit sa indure restrictiile vremilor;
astfel scoala a fost Inchisa pentru cursuri de la Sept. 1915 pana la 1 Martie
1918. Elevele s'au dus pe acasa si li s’a inlesnit ca sa prepare — cum or putea
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— acasd si sa vind sa dea examene. Aceasta, dacd n'a Insemnat nimicirea
invatamantului normal de tot, a fost un prilej de prabusire a culturii, intru cat
s'a dezagregat tot mersul Invatamantului. Si noi cari eram profesori la scoala
normala <<V. Lupu>> am vazut aceastd darapanare si am facut tot posibilul
sd nu se prabuseasca scoala.

Iar corpul didactic al scoalei in pragul razboiului era acesta.

Arhimandritul Gherasim Miron, profesor de Religie, d-na Laura Zaharia
profesoard de L. Roméand; d-ra Ana Severin profesoara de L. Romana; d-na
Victoria Botez profesoara de 1. Franceza, Psihologie si l. Romana; d-na Dea
Bogonos profesoara de 1. Franceza; d-na Maria Fintescu profesoard de
Istorie,d-ra Lucretia Xenopol profesoard de Geografie, d-na Agripina
Butureanu profesoard de Geografie si directoara: d-na Eliza Lupu profesoara
de Istorie, Geografie si Dreptul; d-na Lucia Costin profesoara de Pedagogie
si Practicd pedagogicad. d-1 Dim. Ghibanescu profesor de Matematici, d-ra
Elena loanovici profesoara de Matematici si Fizica; d-na E. Lupu profesoara
de Matematici; d-ra Olga Conta profesoard de Higiena si medic internatului,
d-na Aglaia Dimitriu, profesoard de Lucru de méana, d-na Eugenia Soarec
profesoard de Lucru, d-na Aristia Costandachi profesoard de Muzicd; d-na
Alice Sion, profesoard de Muzicd, d-na Luiza Vrabie profesoara de Desen si
Caligrafie, d-na Natalia Burghele profesoard de desen si caligrafie; d-na
Aglaia Pascu maestra de tesatorie, Antonio Cirillo maestro de violina, d-ra
Maria Tielcman profesoard de gimnastica, dl. Nec. Cojocariu profesor de
Horticultura.

Tot acest corp didactic a fost pus in slujba noilor cerinti ale scolei,
devenita spitalul militar N. 274.

Cum culbecul 1isi strdnge In coaja lui intreaga viatd cand ii este
amenintata, asemenea Tara intreagd Romaneasca 1si stransese in sanul lasilor
toatd viata sa de restriste, pentru a rasari dupd un an, doi mai mare, mai
puternica, mai glorioasa. La aceasta rastriste si reinviere luat'a parte si scoala
Mihai Sturza cu profesorii sai, cu elevele sale.

<<Profesorii scoalei au fost la Indltime, au inteles ca e vremea
sacrificiului si cu atat mai mult a indeplinirei datoriilor; au facut serviciul de
infirmerie, iar Directoara cu iubire de mama a supravegheat hrana bolnavilor
si Ingrijirea lor>> zice Ana Severin in anuarul sau. (pag. 41).

La Febr. 1917 spitalul mobil 274 a fost mutat in localul liceului <<Notre
Dame de Sion>>; si in locu-i a venit marele cartier general rus. Cartierul a
ocupat localul scoalei numai 3 sdptdmani, cand este cedat unei societati
rusesti supt protectiunea M. S. Regina Maria, apoi este ocupat de serviciul
Geniului din Ministerul de rdzboi, de directia munitiilor si de o popota
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ofitereascd. De la finele lui August 1917 a fost ocupat de ministeriul
Instructiunii publice pana la Noembre 1918, cand a ramas liber.

Iar scoala s-a deschis abea in Martie 1918, neavand incaperile suficiente!

147. Razboiul obosise toatd lumea, cu atat mai mult pe directoara scoalei,
d-na Agripina Butureanu, care implinise varsta de 62 de ani, si 36 de ani de
profesorat. Era vremea si ceara punerea ei in pensie. In adevar cu ord. 78356
din 29 Oct. 1918 ministeriul hotdrase succesiunea, in persoana Isabelei
Sadoveanu, care va lua directia scoalei normale de invatatoare, prin esirea la
pensie a d-nei Butureanu pe ziua de 1 April 1919, va preda Pedagogia si
datoriile Invatatoarelor, iar la cl. V si VI Pedagogia infantila.

Directoratul d-rei Isabela Sadoveanu a fost numai pe hartie. Cu ord.
61100 din 13 Tanuar 1919 se dispune d-na Agripina Butureanu sa mentina
directiunea scoalei pana la finele anului scolar. In schimb insi d-ra Ana
Severin va prezida Examenele de capacitate din vara acelui an; iar pe ziua de
19 Tulie 1919 cu raport 516 se aratd cd d-na Agripina Butureanu a predat
d-rei Ana Severin averea scoalei, biblioteca si arhiva; iar raportul 529 din 21
Tulie 1919 e iscalit de noua directoard Ana Severin.

Si asa s’au incheiat acei sapte spre zece ani si sapte luni de directorat a
d-nei Aghipina Butureanu, cu acelasi sentiment de gol sufletesc, ce a lasat in
sufletul elevelor sale si a colegilor sdi. Era in incheierea unei vieti de peste 50
de ani 1n unitatea duhului, care a condus pasii scoalei normale de fete, cum si
diriguitul sufletului a 52 generatiuni de eleve!

148. Cat despre persoana d-nei Agripina Butureanu sd ne fie permis a
starui putin, dupd notele date de fiul ei, dl. Valeriu Butureanu, profesor si
director scoalei Normale Vasile Lupu. Tatil ei a fost Dimitrie Feodor din
Basarabia; din cédsdtoria lui cu Raluca Handoca de la Petrescu, Vaslui, au iesit
4 copii: lorgu Feodor, (zis Teodor) consilier agricol la Vaslui, Alex. Feodor
major, Ecaterina cas. Marinescu si Agripina casat. Gh. Butureanu. Din acesta
casatorie a esit un singur copil, Valeriu Butureanu profesor, care din casatoria
sa cu Paraschiva Raian are 3 copii: Irina, Alexandru si Grigore.

Iar Buturenii au acesti ascendenti:

Au fost 2 frati: Costachi profesor lasi si Dimitrie (=Ecaterina), preut la
Baluseni (Botosani). Din Dimitrie Butureanu au esit trei baeti: Gheorghe
(=Agripina Feodor), Ion, preut la Trei Erarhi (=Marghioala), Vasile preut la
Balusesti. Iar din Costachi Butureanu avem pe Grigore C. Butureanu (=Ana
Marcachi), si Vasile C. Butureanu.

In a treia generatiec avem pe Vasile Gr. Butureanu si Corina) (=dr.
Iamandi); avem pe Neculai Butureanu, pe Agripina (=Puscasu) si Maria
(=Holban); avem pe Maria si Costachi (=Maria Lambrino).
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Ana Severin
A dousprezecea directoara
(1919 Tulie- 1929 Mai 1)

149. Sa fie perspectiva istoricd in felul de a privi spiritul, cum a fost
diriguita scoala normala in curs de 52 de ani, prin Smaranda Macri si prin cele
2 ale sale foste eleve: Elena Buznea si Agripina Butureanu; ori predispuneri
native hultuite pe o altd educatie, decat aceia ce ar fi reesit din sufletul unei
foaste eleve a scoalei normale; noua directoara aduce in diriguire un alt suflet
si o altd metoda, care a facut ca duhul, ce a diriguit scoala normald in
conducerea ei timp de o jumatate de veac, sa ia alta directie, care a caracterizat
directoratul de zece ani al d-rei Ana Severin.

Fiicd de profesor, sord de profesori'® cu o pregitire complecta in cariera,
ii dadea incredere in eul ei personal in diriguirea sufletului tinerelor eleve.

Numitd in invatdmantul secundar cu ord. 51318 din Sept. 1907 la altd
scoald, a fost transferata, la scoala Normala in anul scolar 1913 /914, caci cu
raport 28 din 16 Sept. 1914 se aratd ca Ana Severin era trecutd profesoara de
1. roméana in statul pe Septembrie. Foasta directoara la Liceul ortodox de fete din
Iasi, — o scoala de elitd — cand a luat directia scoalei Normale de nvatatoare,
n’a urmat orientarea semiseculard in conducerea si educarea fetelor de sateni.

150. Colegele la profesorat ale nouei directoare erau acele pe care
Agripina Butureanu le ldsase cu mare parere de rau la despartirea ei de
dansele. Despre colegele sale cetim date foarte lamurite in raportul din
13 Sept. 1920, aratand la fiecare din ele ordinele de numire ca profesoare. 11
din colege erau mai vechi in invatamant ca directoara: avand unele peste 30
de an vechime (Lucretia Xenopol, Dim. Ghibanescu si Luiza Vrabie).

151. Situatia elevelor scoalei in primul an de directorat se aratd prin
raportul 252 din 17 Dec. ca a fost aceasta: 52 eleve (clasa I), 51 eleve (clasa
1), 53 eleve (clasa III), clasa IV lipsa, 35 eleve (clasa Va), 34 eleve (clasa V b),
29 eleve (clasa VI a), 39 eleve (clasa VI b); total 293 eleve. Ce masa mare de
suflete tinere de diriguit!; s li se formeze mintea prin luminarea invataturei,

18 Ana Severin era fiica lui C. Severin, avocat si profesor la seminarul Veniamin, apoi la
Gimnaziul din Husi si In urmd numit profesor de latind si Istorie la Liceul Laurian din
Botosani, de unde a esit la pensie; dupa mama se trage din familia Lupascu. Ca frati si surori
are pe /) Emil Severin dr. in chime, a fost profesor la Liceul Internat din lasi si la Liceul
Militar, apoi mutat la Bucuresti la scoala Politehnica. 2) Stefan Severin profesor la Fizico-chimice
la gimnaziul din Vaslui;3) Dim. Severin profesor la Liceul Codreanu din Barlad si scoala
Normala de acolo; 4) Valentina casatorita cu Gavrilag maestra de croitorie la scoala
Profesionala sf. Sava din lasi. 5) Eliza casatorita cu V. Ghetu profesoard de 1. Roména la
liceul Oltcea Doamna din Iasi.
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inima prin desvoltarea dragostei de carierd, vointa prin indrumarea zi de zi in
cele poruncite de legi si regulamente, prin persoana si firea directoarei si prin
simtul inclindrii datoriilor, azi de eleve, mane de invatatoare, sotii si mame de
copii!

152. Comitetul scolar. Potrivit legei din 24 Tulie 1919, (Monitorul
oficial 78) ministerul cu ord. 8652 si 19467 invitd directiunea scolii sa
procedeze la alegerea si constitutirea primului comitet scolar. Pe ziua de
1 Noembre 1919 s’a ales acest comitet: Doamna Olga Sturza presidentd,; Ana
Severin secretara (fiind directoara), membri: Agripina Butureanu, 1. Simionesc
profesor Universitar, Natalia Mitru institutoare, Laura Zaharia si Ecaterina
Lupu;, iar censori: C. Climescu, fost rector si Elena loanovici.

In a doua formatiune, comitetul scolar s’a compus din: presidenta Olga
Sturza, secretard Ana Severin (directoard), I. Simionescu, Dea Bogonos,
Ecaterina Lupu, Vasile Sadoveanu, Natalia I. Mitru si Ana Ciohodaru, intru
cat d-na Laura Zaharia si Apripina Butureanu erau bolnave si chiar au incetat
din viata; cea de a doua la 1921 Aprilie, cea dintai la 3 N-bre 1921.

153. Noul local al Scoalei Normale la Copou numara multe acte la
dosarele scoalei. Cum insa nici astdzi cladirea n’a fost gatitd, zadarnic a fost
truda cladirei ei, banii azvarliti pe ferestra si pentru lasi constituie o pilduire
vie de ce inseamnd la noi lipsa de prevedere In organizarea statului. Carpit
acest stat in cursul vremii de cum a apucat fiecare, lipseste In structura statului
acel spirit de unitate si de plan; iar budgetul, care e scheletul tarii, ne sta
dovada intru aceasta.

Asa a fost si cu invataimantul normal. in dorul de a inzestra fiecare sat cu
scolita lui; in dorul de a spori numadrul invatatorilor dupa populatia scolara
scrisa pe hartie, nu cea reald, care urmeaza regulat scoala, s’a sporit numarul
scolilor normale intr’un mod vertiginos peste 100 la numar. — Chemate fiind
ele a servi interesele culturale ale fiecarui judet in parte, dar nu s’au intrebat
conducdtorii vremelnici ai Invatdmantului care poate fi riguros numarul
elevilor fiecarei scoli normale in parte pentru a servi cauzele culturii, in
fiecare judet aparte.

S’au facut localuri noi — cazdrmi — pentru sute de elevi, cand nevoile
judetelor erau de a fi numai zeci de elevi pe fiecare an.

Vremurile au slujit de stanjenire elanului si neprevederei. Si azi sta o
namild de ruind in cel mai frumos loc al lasilor, pe sprinceana dealului
Copoului, spunand in graiul tainic, al cardmizilor, ce se macina, <<peccavit,
Domine>>.

Iar sutele de acte din dosare: facturi, material mana de lucru, vor servi in
viitor ca dovada ca s-au irosit sute de milioane pe degeaba — saracie lucie!
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154. Constatari triste le face directoarea Ana Severin cu prilejul cererii
maestrei de gospodarie, Elena Popescu. Cu raportul 118 din 13 oct. 1934 scrie
apriat asupra cererii Elenei Popescu, maestra de gospodarie: <<si dacd este
ingaduit sd ne exprimdm o pdrere cu aceastd ocazie, este nevoie sa spunem ca
maestrele de gospodarie, cand sunt absolvente de scoli profesionale si au
trecut un an sau doi prin scolile de menaj, n’au nici pe departe pregitirea
necesard pentru a se face utile in indrumarea gospodariei unui internat>>.

Se stie vorba ca ciubotarul umbla cu ciubote rupte, ca croitorul poartd
haine ponosite si soldite; asemenea si gospodinele maestre sunt departe de a
avea simtul practic al gospodariei, posedand mai mult teoria lucrului.

155. Anuarul scoalei; il avem supt ochi, un volum de 112 pagini, tiparit
in lasi la <<Viata Romaneasca>> in 1926. Directoara, unind harnicia d-rei
Fulvia Ramniceanu, profesoara suplinitoare si in urma subdirectoard, a putut
intocmi aceastd lucrare dupa dosarele scoalei, din care dosare si noi am luat
toate informatiile de persoanele, cari s’au perindat pe langa scoala Normala
de fete in rastimp de un veac incheiat.

Planul lucrarii din 1826 I’am urmarit si noi, facand insa o alta grupare a
faptelor si a evolutiei scoalei in jurul persoanei directorilor, cici nu e fara
urmari felul cum a condus - bine sau rau - o scoala.

Se ceruse de la minister fondurile necesare tiparirei Anuarului. Cu adresa
95273 din 21 Sept. 1925 se raspunde cd ministerul nu are fonduri pentru
tiparirea Anuarului scoalei; cu toate acestea casa scoalelor cu adresa N. 13912
din 13 Martie 1926 trimite ordonantd de 4000 lei pentru tipdrirea istoricului
scoalei si anuarului.

Lucrarea a inceput a se tipdri; se stia cd lucrarea va cuprinde 7 coli de
tipar-exact 112 paginie cate are. — Cu raport 642 din 31 Aug. 1925 se cere de
la minister suma de 14000 lei, costul tiparirei a 7 coli de tipar. Dar dupa o alta
socoteald se arata cu raport 368 din Martie 1926 cé s’au cheltuit cu tiparirea
anuarului in 1000 exemplare, pe 3200 coli hartie velina 23400 lei, suma, care
nu se vede din dosare cum s’a achitat si cui s’a achitat.

156. Suspendare, demisie, judecata, achitare. Asupra acestora, trimitem
pe cetitor la indicele alfabetic, pe numele Ana Severin, unde va gasi toate
adresele oficiale 1n privinta demisiei din directorat pe ziua de 1 Mai 1929;
ordinul de suspendare pe ziua de 7 Iulie 1930, si adresa de achitare cu plata
restului de salariu retinut dela data suspendarii (1 Febr. 1930) pana astazi
(21397 din 15 Dec. 1934). Cu intai Mai 1929 i s’a primit demisia de la directie
cu ord. 54988 din 26 Aprilie 1929 si se da delegatie provizorie d-nei Luiza
Vrabie.

Si cu toate acestea directorul invatimantului primar intr’o inspectie
facutd anterior la scoala normala - era d. P. Ghitescu - nu gésia cuvinte, cari
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sd poatd exprima aprecierea oficiald asupra conducerei scoalei: disciplind
escelentd, mancare suficienta, curatenie ideala si ireprosabila!

157. Pentru a vedea complet cadrul acestei schimbari la directia scoalei
amintim ca corpul didactic, care a vazut aceste schimbdri, era acesta: Dea
Bogonos, Maria Fintescu, Ecaterina Lupu, Elena loanovici, Maria Manoliu,
Eugenia Soarece, Alice Berescu, Maria Hulubei, Voichita Ionescu, Ana
Grecu, D. Ghibanescu, Luiza Vrabie.

Luiza Vrabie
Directoara delegata
(1 Mai 1929 - 15 Sept. 1929)

158. Cu ordinul 54988 din 2 Mai 1929 d-na Luiza Vrabie se deleagd
girantd la directia scoalei Normale de fete pe ziua de 1 Mai, dupa ce insusi
Inspectoratul general al regiunii lasi preluase directia.

Nervositatea ministrului — era dl. N. Costachescu — se vede prin ordinul
telegrafic No. 7827 din 22 Aprilie, prin care desdrcineazd din posturile ce le
ocupase pe d-ra V. Nistor ca subdirectoara si pe Fulvia Ramniceanu si le da
ordin sa pardseascd imediat scoala. Cu raport 420 din 29 Aprilie se raspunde
ca Fulvia Ramniceanu si V. Nistor au parasit scoala chiar de a doua zi si
imediat i se elibereaza pe ziua de 30 April un certificat de suplinirile ce a avut
Fulvia Rdmniceanu la scoald; cu incepere de la 1921 Mart 21, si pana la
Aprilie 1929.

Inspectorul regional dl. M. Bantas a preluat directia si prin contabilul
Inspectorului, d. D. D. Popa, se preda cu proces-verbal d-rei E. Varlaescu,
iconomita scoalei, toatd cantitatea de cartofe, dupa un isvod iscélit de imbele
parti; iar d. M. Bantas predd d-nei Luiza Vrabie la 3 Mai arhiva scoalei, cum
si secretarei scoalei, d-ra Maria Leatris.

Furtuna incepuse a bate vijelios. Prezidenta comitetului scolar, d-na Olga
Sturza, convoaca comitetul pe ziua de 3 Mai 1929 — zi Vineri — pentru a lua
cunostintad de schimbdrile aduse in directia scoalei; cum si a se preda averea
scoalei; iar procesul verbal il iscdlesc: Dea Bogonos, Ecaterina Lupu, Ign
Simionescu, Natalia Mitru, Lucia Costin si Ana Negoita.

Vechile sale legaturi la I.O.V. cu d-na Olga Sturdza, unde Ana Severin
era vice presedinta si un fac-tfotum in administratia marunta a serviciului; apoi
calitatea sa de prezidentd a comitetului scolar de la scoala normald, unde
directoara Ana Severin era secretard dupa lege; caracterul naprasnic al
loviturii si vijelia, ce se anunta cd va urma, a facut-o sa fie cu ochii in patru
la desfasurarea evenimentelor; si asa a si fost.



DIN ISTORIA SCOLII: TRADITIE SI CONTINUITATE 87

In loc sa se faca cercetéri numai de controlorul Inspectoratului, d. D. D. Popa,
se nvita pe Insusi administratorul financiar dl. Ilie Florescu sa faca cercetarea
scriptelor pe tot timpul directoratului Anei Severin de la 1919 pana la 1929;
aceasta potrivit adresei Casei scoalelor N. 1012 din 3 Mai 1930.

159. Putine acte administrative a putut face d-na Vrabie, mai ales venind
vacanta. lata cateva a) la 4 Mai 1929 da delegatie lui M. Tudosa horticultor
sd Incaseze mandatele (raport 438); b) de la foasta directoard, Ana Severin,
sd depue carnetul de banii depusi la Banca Nationala pe numele comitetului
scolar (raport 445), c) mantine la catedra de vioara pe d-1 Gh. lonescu (raport
499) d) Multumeste d-lui Bigeon ca a donat 2000 lei scoalei, ca fond cultural
pe numele sotiei sale decedate dr. Olga Conta Bigeon (raport 534); ) Inainteaza
Primariei de lasi lista profesoarelor cu aratarile de vrastd pentru a se inscrie
in listele electorale (raport 618).

Pe ziua de 15 Septembre cedeaza locul d-nei Ecaterina Petrovanu.

Ecaterina Petrovanu
a patrusprezecea directoara
(15 Sept. 1929 — 1934 Oct. 10)

160. Inspectoratul de Iasi cu adresa N. 17803 din 11 Sept. 1029 vesteste
directiunea scoalei Normale, ca ministerul Instructiunei cu ord. 121456 din
Sept. 1929 a dat delegatie d-nei Ecat. Petrovanu, profesoara de Istorie la
Externatul secundar de fete din lasi, sa fie directoard scoalei Normale de fete,
in urma desarcinarii data pe ziua de 15 Sept. d-nei Luiza Vrabie, cu girarea
directorului scoalei de la 1 Mai-25 Sept. 1929.

Odata directoara numitd, ea avea o indoitd chemare: sa restabileasca
armonia colegiala din cancelaria scoalei, caci una din cauzele principale ale
demisei fusese de la directie si lipsa de colegialitate intre directoard si
cancelarie. In al doilea loc sa faca sa circule aer curat in economatul scoalet,
mai ales ca aceasta forma al doilea punct de acuzare in adresa No. 24192 din
28 Noembre 1929 de dare in judecatd inaintea comisiunii de disciplina:
insusiri de fonduri din averea scoalei.

Nu gresim cand afirmam ca noua directoard s’a achitat de aceste doud
obligatiuni si cat timp a fost in capul scoalei, toate colegele au pastrat
raporturi bune colegiale cu directoara, iar in economat s’au facut primeniri
mari si In personal si 1n diriguire.

O dovada intru aceasta e cd colegele sale la 1 Noembre 1931 i-au dat
acelasi numar de voturi ca si d-rei El. Ioanovici; dupa care ministerul cu ord.
179487 din 12 Noembre 1931 — era d. N. lorga — o si intdreste din nou ca
directoara.
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161. Ca sa poatad consacra mai temeinic scoalei, d-na Petrovanu cu raport
116 din 23 Sept. 1929 cere de la minister sa fie descarcatd de oare, pana la
minimum 8§, pentru a pune tot timpul liber in conducerea scoalei.

162. Noul comitet scolar ales in ziua de 13 Octombre 1929 de catre
adunarea generald se compunea din: M. Duca, pr. Vasilovschi, D. Laptes
avocat, controlor C. Teliman si Gh. Setlacec cenzor; iar corpul didacic a ales
pe urmatorii: El. Lohan si Ecat. Lupu, membre, si pr. Gh. Neculea casier. Cu
raport 293 din 24 Oct. se face cunoscut casei scoalelor acest nou comitet.

Iar cu raport 23 din lanuarie 1934 comitetul scolar se primeneste cu
urmatoarele persoane: pr. Vasilovschi, C. Costinescu, d-ra Maria Diaca, Ana
Negoitd, d-na Mitescu, d-na Manoliu si d-ra Ecat. Lupu; iar Gh. Comicescu
cenzor.

163. In personanul didactic si administrativ se face o mare primenire prin
esirea la pensie a mai multor profesoare si maestre; -legate ani de-a randul de
catedrele lor, ca pofesoare titulare; in locul lor s’au adus elemente noud, bine
pregatite, si cu dor de munca in cariera didactica.

Schimbarile politice au motivat ca directoratul d-nei Petrovanu sa
inceteze. Cu adresa No. 32612 din partea inspectoratului regional lasi se
comunicd scoalei cd ministerul cu ord. no. 169972 din Oct. 1934 a primit
demisia d-nei Petrovanu, si cd a numit pe d-ra El. loanovici ca directoara.

164. Corpul didactic cu care a lucrat d-na directoara Ec. Petrovanu in cei
5 ani de directorat ai sdi a fost acesta la intrare si la esire:

a) aceiasi: Elena loanovici (Matematici), Ana Severin-suplinitd de
Speranta Pascu si E. Leu (Romana), Ecaterina Lupu ($t. naturale), Pr. Gh.
Niculea (Religia), Maria Manoliu (Gimnastica), Eugenia Soarece (lucrul),
Eleonora Lohan (lucrul), Alice Berescu (Muzica), Maria Popovici
(gospodaria), dr. Valeria Niculescu Costinescu (Higiena); Ana Grecu
(tesatoria).

b) Schimbate: Dea Bogonos - Maria Werner (Franceza); Maria Finitescu
- Sabina Diaconescu (Istoria); D. Ghibanescu - El. loanovici (Matematici);
Elena loanovici — Margareata Ghiorghiu (Fizico-Chimie); Lucia Costin si
Maria Teodor — Gh. Comicescu (Desen); Mih. Tudosd — El. Petrenco
(horticultura); Voichita Ionescu — Paula Vamesu (tesatorie); Gh. lonescu
— Antoaneta Nosek (vioara); Elvira Ilarion (gospodaria); invatatoarele
Eugenia Chirica si Maria Alexandrescu — Natalia Filipescu, F1. Stafiescu.

Nu e fara interes a vedea si statele de lefuri in aldturare; in 1929 statul
lunar de lefuri cuprinderea suma de 218580 lei (Octombre); — In 1934 statul
lunar de lefuri insumarea numai 134343 lei, deci o scadere de 84237 lei, adica
26%!
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D-ra Elena loanovici
a cinsprezecea directoara, actuala,
de la 24. Oct. 1934

165. In sfarsit corpul didactic a cdpatat satisfacere, cd noua autoritate
scolara a crezut nimerit sd incredinteze directia scoalei, unei profesoare a
scoalei, care de 22 ani era legatd de scoald cu catedra sa, si fusese
recomandata de colege autoritatii scolare, incd din 1929.

Nu putem starui intru nimica asupra caracterului administratiei nouei
directoare, fericita ca e directoara serbarilor de centenar, care o va semnala
in viitor ca un punct de orientare in mersul evolutiv al scoalei, toate acestea
intru cat e in plind desvoltare spre bine, ingrijind conducerea morala a
elevelor, ingrijind de sdnatatea lor prin o buna si substantiald hrana si cautare
medicald; ingrijind de curdtenia si higiena localului si continudnd a desvolta
in bine raporturile cu colegele in cancelarie, ca o veche profesoara, care a trait
viata scoalei o parte supt directia d-nei Agripina Butureanu, toti cei 10 ani de
directorat a d-rei Ana Severin, cum si supt directoratul d-nei Ecat. Petrovanu.

166. Pregatirea serbarilor de centenar era o mostenire de la precedenta
directoard. Cu raportul 1573 din 29 Sept. 1933 se comunica autoritatii
centrale ca n urma convocdrii pe ziua de 30 Sept. Oarele 5 p.m. s-au chemat
toate profesoarele scoalei cum si din fostele colege, actualmente pensionare:
d-na Elena Meissner, Luiza Vrabie, Dea Bogonos, Aglaia Dumitriu, Lucretia
Xenopol, Dim. Ghibanescu si Maria Fintescu si au discutat pregatirea serbarei
centenarului scoalei. (Conferinta s-a gandit sa roage pe d. I. Mitru sa
alcatuiasca volumul de centenar).

Timpul fiind scurt si lucrarea asupra istoricului scoalei cerand o
migaloasd cercetare a arhivei scoalei - peste 200 dosare si condici - d-ra
Ioanovici a reluat chestia in discutie si la convocarea facuta in Decembrie
1934 a binevoit a invita pe N. A. Bogdan si pe mine, si votul a fost sd ne ludm
noi sarcina de a redacta volumul de centenar. Procedasem chiar cu prietenul
N. A. Bogdan sa ne impartim lucrarea; cum insa el s’a imbolnavit si retinut
in casd peste 2 luni m-a rugat sa-l1 desarcinez de obligatia luatd si iatd-ma
ajuns la capatul lucrarei de fata, pe care o supun aprecierii cetitorilor mei.

INCHEERE

167. Si acum cand rostogolirea vremei a incheiat suta de ani, pe cari i
proslavim astazi de la urzirea si Intemeerea scoalei de Mihai Voda Sturza in
1 Noiembrie 1834, e locul a arunca o privire sumard asupra evolutiei culturii
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in pregdtirea profesionald a membrilor corpului didactic primar rural si urban,
si in genere al tarii.

168. Cand Samuel Botezatu deschidea cursul clasei intai primare in una
din sélile casei parohiale din ograda bisericii Barboiului, a plecat la drumul
culturii scolare cu acesti tovarasi: preutul lon Mielu catehet si profesor de
rugaciuni, d-na Elisabeta Alexandrovici, profesoritd de lucru si Suzana
(Zagura) monahia, privighitoare de ordine, iar el preda cetitul, scrierea si
gramatica. lar eleve Inscrise in clasa I-a erau 53.

Iar astdzi dupa o sutd de ani, scoala Normald numara 8 clase secundare,
cu inceperea de la 1 Sept. 1935, cu un corp didactic pregatit adhoc cu titluri
universitare, cu examene de capacitate, cu o pregatire speciald pedagogica,
semn vadit de progres in scoald: loanovici Elena, profesoara de matematici si
directoard; pr. Gh. Niculea profesor de religie; Lupu Ecaterina profesoara de
St. Naturale; Severin Ana profesoara de 1. Romana; Leu Elena profesoara de
L. Roména, Codreanu Maria profesoara suplinitoare de 1. Romana,
Comicescu Gheorghe profesor de Pedagogie, Mitescu Liliana profesoarad de
Pedagogie, Verner Maria profesoara de L. Franceza, Gheorghiu Margareta
profesoard de St. Fizico-Chimice, Pascu Speranta profesoara de 1. Romana,
Samarian Luiza profesoard de Geografie (detasatd la Chisindu), Zdicescu
profesoard de Geografie (detasata de la Husi), Mayer Beatricea maestrd de
desen si caligrafie, Silvia Stelian profesoara suplinitoare de matematici,
Diaconescu Sabina profesoara de Istorie, Petrenco Elena profesoara de st.
agricole, Culian Natalia maestrd de desen, Manoliu Maria, maestra de
gimnastica, Soarece Eugenia maestra de lucru, Hulubei Maria maestrd de
lucru, Berescu Alice, maestra de muzicda, Popovici Maria maestra de
gospodarie Vamesu Vasilca maestra de tesut, Grecu Ana ajutatoare de lucru,
Filipescu Natalia invatatoare la scoala de aplicatie, Stafiescu Florica
invatatoare, dr. Valeria Costinescu, profesor de Igiend, Nosec Antoaneta
maestra de vioard. Deci 29 profesoare peste tot.

Iar personalul administrativ numara aceste nume:

Leatris Maria, secretard. Rojnita Ecaterina, lenjerd, Mihaila Maria,
menajerd, Bosanceanu Lucretia pedagogd, Leahu Maria pedagoga, Neculau
Natalia infirmierd, Petrescu Magdalena iconoama, loan Chiuchi mecanic si
Rachieriu Valeria bucatareasa, deci 9 persoane, sau peste tot 38 persoane.

Dela 4 la 38, iatda sporul realizat in o sutd de ani in ceia ce priveste
personalul chemat a conduce asezamantul de cultura, urzit in 1834. Era atunci
— 1834 - la 53 eleve 4 persoane Insarcinate cu invatatura si conducerea lor,
ceia ce Tnsemna o persoand la 12 eleve; astdzi avem un numar de 38 persoane
si cu alte 4 platite de comitetul scolar, deci 42 persoane la 799 eleve, ceia ce
vine o persoand la 5 eleve. Singurd aceastd alaturare aratd cd se face cam
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rasipa de personal 1n serviciul culturii din cauza legilor de organizare si de
distribuire a muncii. Ceia ce se cere astazi prin formula: simplificarea
aparatului de stat, e locul de a o aplica si la organizarea culturii prin legile
sale organice. La cele 7 clase normale si cu scoala de aplicatie sunt 70
organice. La cele 7 clase normale si cu scoala de aplicatie sunt 70 oare de
curs, fiind cate 30 oare de clasd pe sdptamana. Distribuite aceste oare la cele
29 profesoare, vine in medie de profesoard cdte 9 oare! Prea putin! De tot
putin!

169. In cei 100 de ani de viata a scoalei normale de fete vedem un vadit
interes 1n desvoltarea pregatirei profesionale: practica si disciplina
pedagogica. Practica a anticipat disciplina pedagogica, cum e si firesc. Din
cele 4 stipendiste, din 1840, au esit primele invatatoare in 1843, cu 3 clase
primare, urmand a preda la cele 3 clase primare, din cuprinsul scoalei. Toate
seriile de stipendiste, cari au urmat, au invatat practica pedagogicd cu
invatatoarele scoalei primare si abia dupd 15 ani d-na Endres directoara este
obligatd a preda un curs teoretic de Pedagogie in limba Franceza. Ceia ce
Anton Velini facea la scoala Vasiliana ca director si profesor de Pedagogie,
unind disciplina teoretica cu practica pedagogica, la Institutul de cultura al
fetelor s’a practicat 20 de ani pregatire practicd fara nici o disciplina
teoretica!

O suta de ani a schimbat parerea, caci azi disciplina teoreticd se face
inaintea pregatirei practice, si nici n’ar putea trece prin capul oricarui pedagog
azi ca s’ar putea sa fie altfel!

De cand e biserica crestind pregatirea practica a carierei preotesti a fost
singurul criteriu in recrutarea personalului de serviciu. Si se slujia frumos, si
se canta frumos la strana si era multd evlavie si in altar si in biserica!

Si preotul si invatatorul se recruteaza astdzi cu o pregatire teoretica de
culturd generald, in dosul careia se cam nesocoteste pregatirea profesionala,
mai ales cand vad ca de oficialitati si de legi se pune pe al doilea plan. De
aceia se observa fenomenul curios: teoria pedagogica prevaland practica
pedagogica, absolventii se grabesc a uita metodologia teoretica si odata ajunsi
la tara in barlogul scoalei primare, lasd jos tot fastul pregétirei teoretice si fac
cum ii tae capul!

170. Intru inceput atat Voda Mihai Sturza in intaritura ce o da anaforalei,
cat si membrii Eforiei scolare prin anafora staruie ca fetele sa se creasca in
moralul lor si sa invete lucrul casnic pentru fericirea vietii lor! Si astazi se
invata lucrul de mana, picturd, desen, tesut, etc; cine vede insa in dosul acestor
discipline prilej de fericire in viatd! Pare ca suta de ani de invatamant teoretic
a adus conceptia gresita a nesocotirei valorii muncii manilor; ori tocmai aici
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e unul din marele lipsuri ale invatdmantului teoretic, dispretuirea muncii
manuale!

Cine dispretuieste sau mai bine zis, nu apreciazd indeajuns valoarea
muncii manuale, nu poate fi fericit n viatd, caci tot progresul omenirii, in
industrie, arta, literaturd nu I'a dat numai capul ci I'a dat mana 1n colaborare
cu capul. Scoala 1n genere nu asociaza aceste doud notiuni, caci din 30 de ore
pe sdptamand, multe bat numai capul, memoria, judecata, pe cand mana nu e
bagata Tn sama cu partea ei de valoare in viatd. De aceia corpul nostru
didactic, dupa 100 de ani de pregatire profesionald formeaza o categorie de
burghezi moderni, urbani si rurali, cari, nu pot urni cu nimic munca manuala
a taranului, céci ei au desociat dintru Inceput o munca, una de alta!

Si e rau aceasta! Invitimintele unui veac de rea indrumare nu trebue sa
mai continue si in suta a doua!

171. Cand s’a urzit institutul de Tnvataturd al fetelor, s'a produs o mare
valva in societatea de atunci. Dovada cd boerul Donici harazeste 5000 lei cu
o scrisoare, reprodusd mai sus (pg. 15). Era atunci un entusiasm 1n intreaga
societate!?) entusiasm, care caracterizeaza generatia de la 1848, care a inlesnit
crearea Romaniei Mari, — a format o generatie gata de sacrificii, <<totul
pentru tard, nimic pentru noi>>. Cine poate spune astazi cd dupa 100 de ani
in societatea de azi; cum si In cuprinsul scoalei publice de toate gradele, poate
dainui aceastd veche si rasuflata lozinca, caci astdzi mai potrivita ar fi zicala:
<<totul pentru noi si nimic pentru tara>>.

1% Nota. Iatd un fragment din testamentul nobilului Nec. Rosca Codreanu din 1954
Ghenar 30.

Compatriotii mei moldoromanii fiind c@ s-au putut cunoaste cata vatamare sa poate
aduce societatii prin nepasarea si neingrijirea, ce pand acum o avuse despre cresterea sexului
femeesc, care crestere a temeiul cel mai statornic al unei societati bine organizate, caci in
zadar sa silesc unii a nimici pe femei despretuindu-i drepturile ei, cd a fost si purure va fi
partea intdia a neamului ominesc, tovarasite nedespratite a omului; ia i pricinueste cele mai
mari bucurii si mai vii dureri, al indeamna la virtuti, al impinge spre vitii; inger pazitor al
copildriei, idealul maret al juniei, obiectul celor mai vii afecciuni a omului, viciul necurmat
al vietii sale, mangaerea, sprijinul batranetilor; femeea eserceaza asupra omului neincetat o
inriurire, din care el nici o data nu sa va putea Inlatura; asa dar avand femeia o astfel de mare
influenta asupra oamenilor, de la sinea sa intelege ca dandu-le o crestere buna intemeiata pe
virtute, Inlesnindu-le totodata si chipul vietuirii nu rdmane indoiald, atunci societatea va lua
cu totul o alta prefacere; pe acest principiu Intemeindu-sa si avand in privire ca multi poate
din compatriotii mei sa vor pildui, las 6000 galbeni din totala mea avere pentru infiintarea
unei scoale de fete aici in Barlad, care bani sa stee cu dobanda pana la 1861 spre sporire
capitalului si atunci sa se Infiinteze un asemenea asazamant placut lui Dmzeu si oamenilor,
sub nume de scoala lui Neculai Rosca Codreanul pentru invatatura fetelor, unde se vor tine
interne, adica cu saderea, hrana si ingrijire in sauntrul pana la 15 copile roméane de natie, de
ori ce stare si treapta, purtdind numele de stipenditele Institutului Codreanu.
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Cultura unui veac n'a sporit moralul generatiunilor, ce au trecut prin ea;
din contra o delasare generala, o descurajare vaditd, care face sa se incuibeze
acel duh bolnavicios, care ne face sd asistdm zilnic: otraviri, spanzurari,
impuscaturi, asvarliri supt rotile vagoanelor; apoi cete de talhari patentati,
excroci, sarlatani, utilitaristi si hatargii! In aceasta lume, numarul celor buni,
harnici, dornici de cultura e indbusit si nu formeaza criteriul de judecata.

De aceia cetim nu cu putina mirare, ca statul cerea elevelor stipendiste sa
iscaliasca o obligatie profesionald, spunea cd se obligd a sluji statului, oricand
va avea nevoie de ele! Pe atunci statul umbla cu cédciula In mana dupa
candidate de umplut cadrele functionarilor sai; Astdzi din contra scoala
publicd a dat si da pietora de titrati si statul nu-si mai ia angajamentul sa-i
plaseze, chiar cand au trecut examenele riguroase de capacitate. Acum titratii
umbla cu caciula n mana dupa stat sd capete locuri! Mutatis mutandis!

Cat de departe este de la vechiul entuziasm de starea de apasare morala
de astizi! Intru inceput se puteau forma caractere; astizi asta nici nu se cere,
nici nu se Intreabal!

Putea-va oare suta a doua de culturd sd indrepte moralul tinerelor
generatiuni? Sa o dorim cu totii in binele tarii si al neamului!

172. Scoala de fete, potrivit principiilor Regulamentului organic, a fost
chemata a servi copilele dregétorilor statului roman: Ea n'a fost conceputa sa
serveasca interesele culturale ale marei multimi.

Intr'o sutd de ani a rimas tot vechiul program si formeze pe viitoarele
diriguitoare ale societatii, corpul didactic primar. Fiind scoald cu caracter
profesional trebuie sa-si mentina caracterul sdu initial. Cu toate acestea ne-am
putea Intreba daca cultura asa teoretic conceputa si profesional intocmita a
starnit fortele de productie nationald, adica daca a sporit energia neamului in
partea utilitarista a vietii! Scoala a dus la buget, si numai la buget; Noi nu
ocupam in lume o situatie ca Franta sau Germania <<ca la plusul de elemente
preparate profesional sd exportdim energii, ca guvernorul francez sau
nemtoaica, la copii! Nu cu limba ta nu poti trece hotarul tarii tale sa slujesti
altora cu puterea limbei tale, cu valoarea literaturii tale! Inchisi in cei 4 pereti
ai hotarelor tarii, tot ce s'a produs in scoald a fost pentru stat, pentru buget,
nu pentru societate. Si curios lucru e ca scolile cu caracter profesional si
comercial sunt departe de a sluji nevoile sociale.

Meseriile, industriile si comertul isi urmeaza legile lor firesti si nu se vad
influentate prin scoala publici de stat. In loc de a se spori in parte moralul
meseriasilor, industriasilor si negustorilor, scoala pe cat a putut a desradacinat
meseriile, comertul si industria, si a furnizat statului stocul de functionari, de
care a avut nevoe.
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Cati cibotari, branzari, barbieri, perceptori, casieri, copisti! Cari din noi
nu stim $i n’am vazut cu ochii, cum rand pe rand s’au rarit randurile
meseriasilor romani, spre a deveni ei sau prin copiii lor slujbasi la comuna, la
judet ori la stat. Asta s’a facut prin politicianizarea vietii noastre politice.

Burghezul cu 4 clase primare, dar fard avere, era alegitor direct la
colegiul II urban; tdranul cu 4 clase primare, dar fara 300 lei venit funciar pe
an, nu vota decat indirect la colegiul III. Colegiul II a supt burghezia
romaneasca si a sardcit targurile si tara!

Urat, dar asa a fost!

Se scrie la carte cd scoala e chemata sa desvolte fortele producétoare de
castig ale natiunii! Cine poate sustine insa in mod temeinic cd intr’o sutd de
ani de culturd prin scoala s’a realizat ceva intru aceasta. Efectul negativ da,
sare in ochi. Scoala publicd de stat a sleit fortele producétoare de venit ale
natiunii si le sleeste supt ochii nostri. Urma-va aceasta cale si in suta a doua
de culturd? Ne prapadim atunci cu totii.

173. Un veac de culturd prin scoald a trebuit sd aiba de efect adancirea
acestei scoale in masa cea mare a multimei, a norodului! Legiuirile toate au
fost unanime intru aceasta, ca sa se adanceasca scoala in masa multimei prin
impunerea obligatorie a urmadrii la scoald. Amenzi peste amenzi! Rezultatul:
santem ultima tara din Europa 1n ceea ce priveste numarul analfabetilor! Si
de cand sufragiul universal s’a dat in masa populatiei rurale, a slabit si in cea
mai mare masura dorul de carte.

S’a zis si se zice ca taranul roman, fiind plugar, in tembelismul lui, nu
vede rostul scoalei primare si de aceia nu-si trimite copilul la scoald — céci
nu-1 sileste de fapt nimene; pe cand aceiasi tarani 1si trimet bucuros flacaii la
ostire, cdci are jandarmul la spate, cum si legiuirile aspre militare, cu care nu
vasca. Dar, drept vorbind, nici statul n’a grabit aceasta obligativitate! A creat
posturi cu prizdrita; i-a dat Tnvatiturd zeci de ani cu prizerita; a facut localuri
de scoli puse la loc rau, ce nu puteau servi ca sd cuprinda in ele tot sporul
elevilor de la scoala; deci tot cu prizérita.

Sa nu acuzam dar taranul, si numai pre el, cand de vina e statul, care a dat
totul cu prizarita, caci nu si-a pus nici odata problema culturii Tn mod fatis si
pe deplin!

Ceia despre care in 1834 se tanguia Samuil Botezatu, ca elevele lipsesc
des de la scoal, si ca nici pe jumatate nu vin regulat, este tinguire generala
si astdzi. O sutd de ani masa poporului a stat surdd la chemarea scoalei! De
ce? O tard agricola in esenta ei n’are prea multd nevoie de scoald. Se poate
lipsi de ea! Caci, Dumnezeu da mai mult agricultorului, cu vantul, cu ploaia
si cu mana lui de cat di scoala cea mai buni agronomica. Inci pani astizi
scoala n’a putut inlocui pe Dumnezeu in raportul omului cu natura.
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Si asa dar hdlddueste Intreg un norod in ignoranta sa, dar viata publica de
stat 11 cheama ca faptas si fara pic de carte; asta aratd ca desteptaciunea nu
mi-o da scoala, ci aceia o da tot Dumnezeu, si deci ma pot descotorosi de ea!

In o sutd de ani, de unde tiranul avea groazi de armati si o blestema in
versul sau usturdtor, azi vine la armata cantand — dar adus dinapoi de jandarm!
— sl cazarma — asa ra cum e astazi intocmitd — nu mai e un local de chin, céci
au inceput si moldovenii sa fie caprari si serjenti, nu numai tiganii, scoala
primard n’a putut aduce — caci n’are jandarmi in urmadrire — pe toti copiii de
sateni la scoala si un sfert de copii rdman pe din afara!

174. Orasele sant pline de muncitori Unguri, Sacui, Sasi, Svabi, jidovi!
Ori scoala secundard a statului serveste interesele culturale ale acestor
minoritdti burgheze, caci o au la inddmana si stand copii acasa la parinti pot
urma cursurile tuturor scolilor secundare si superioare.

Nu tot asa stau si satenii. Lor li s’a dat si i se dd o prizaritd scoala primara,
rdu intocmitd, rau asezatd; cu o invatatura, careia tdranul nu-i prinde rostul.
Si de aceia scoala secundard de stat pusd in slujba oraselor ingreuiaza ascesul
fiilor de sateni prin taxe scolare, gazde nehigienice, hrand insuficienta si tot
ansamblul de urmari, omoratoare de vieti, istovitoare de energii, anemieri si
sufletesti si trupesti. lar ca morald, toti acesti fii ai tarii vad ca la orase se
practica hatarul, bacsisul, spetele si el ramane departe de ele si poartd in
sufletul lui stmburele rasvratirei contra lipsurilor morale si sociale ale scoalei!
Unde sa mai fie atunci entusiasmul, care a incélzit sufletul parintilor nostri in
trecuta generatie!

S’au dus toti si s’au dus toate pe o cale neinturnatd! Vorba poetului
pesimist!

175. lar al doilea veac de cultura ia aminte la lipsurile constatate ale celui
dintai veac si sufla la urechile guvernantilor nostri ca nu mai merge. Tara si
neamul asteapta de la scoala lui nationald si o regenerare a natiunei; mai mult
bine colectiv de cat individual; mai multa avere colectiva decat individuala,
mai multd dragoste si pretuire a muncei producdtoare de venit obstesc, nu
individual; mai multd indrumare spre rabdare, spre tenacitate fizica, mai
multa grija de sanatatea publica si individuald, caci popoarele viguroase
trupeste pot stdpani mai usor pe altele; altfel sunt inghitite si rdman bine
inghitite! Un cult al generatiilor prin Tnmultirea de copii, altfel ne stingem!

Iar ca ideal moral si religios; o mai adancd si venerata reintoarcere la
trecut, cu simplitatea lui in traiu, cu evlavie in suflet, cu cinstire in inimd, cu
credintd Tn Dumnezeu si cu dragoste de ai tai, de oameni, de Dumnezeu!



PARINTII PROFESORULUI CONSTANTIN MEISSNER.
DOUA PORTRETE PICTATE DE NICCOLO LIVADITTI

DR. SORIN IFTIMI
Cercetator la Complexul Muzeal Moldova, lasi

Constantin Meissner s-a ndscut la lasi in 1854, ca fiu al lui Joseph si al
Carolinei Meissner. El si-a facut studiile liceale la Institutele Unite, urmand
apoi Facultatea de Filologie a Universitatii din Iasi (1870-1872). In anul 1873
Titu Maiorescu l-a trimis pentru continuarea studiilor la Viena si la
Universitatea din Berlin. Dupa revenirea la Iasi, el a avut o carierd
remarcabila: a fost profesor de limba si literatura germana la Scoala Fiilor de
Militari din Iasi, apoi profesor de pedagogie la Scoala Normald ,,Vasile Lupu”
(1879-1913). In paralel, el a predat limba germani la Institutul Pedagogic si
la un liceu particular de fete. In anul 1886, a devenit director al Scolii Normale
,» Vasile Lupu”. Constantin Meissner este considerat intemeietorul Pedagogiei
romanesti!. El a elaborat legi, regulamente, planuri de invatimant, programe
pentru diferite obiecte scolare. Profesorul Meissner este cunoscut §i prin
activitatea desfasuratd in cadrul Societatii Culturale ,,Junimea’?.

Constantin Meissner (1854-1942) a ocupat si o serie de functii politice: a
fost secretar general al Ministerului Cultelor si Instructiunii Publice, ministru
al Industriei i Comertului (1918), presedinte al Camerei Deputatilor (1918),
ministru al Lucrarilor Publice (1926-1927). El a fost desemnat si membru de
onoare al Academiei Romane (1934).

Scrierile dedicate personalitatii lui Constantin Meissner nu oferd date
biografice referitoare la parintii sdi si nici imagini ale lor. Am avut prilejul de
a investiga acest subiect cu putin timp in urma, pe cand lucram la monografia
unuia dintre cei mai vechi pictori ieseni, italianul Niccold Livaditti.
Activitatea de portretist a pictorul Livaditti este legatd indisolubil de orasul
lasi, care era in vremea sa capitala Moldovei. Livaditti a devenit pictorul
preferat al protipendadei iesene, care l-a adoptat cu deosebitd simpatie. In

V' Cf. Omagiu lui C. Meissner cu prilejul retragerii sale din invatamant, lasi, Tipografia
Dacia, 1913, 472 p.; Omagiu Domnului Constantin Meissner la a 80-a aniversare a nasterii
sale, lasi, Editura ziarului ,,Lumina”, 1935, 211 p.; Nicolae C. Enescu, Constantin Meissner
pedagog al scolii poporului, Bucuresti, Editura didactica si pedagogica, Bucuresti, 1971, 140.

2 Cf. Comemorarea Junimii la lasi, Tipografia Terek, sub ingrijirea lui Const. Meissner
si Rudolf Sutu, 1937, 230 p.
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aproape trei decenii (1832-1858), acesta a lucrat un mare numar de portrete,
ce au impodobit nu doar locuintele din Iasi, ci si foarte multe conace de tara,
de pe intinsul Moldovei. Activitatea sa se suprapune peste domniile
regulamentare ale lui Mihail Sturdza (1834-1849) si Grigore Al. Ghica
(1849-1856). Aceasta a fost o epoca plind de transformari, In care societatea
moldoveneascd se modernizeazd cu pasi repezi, urmand modelele
occidentale. Livaditti ne-a ldsat un mare numar de chipuri dintr-o epoca
anterioard aparatului de fotografiat. De aceea, aceste portrete merita prefuite
in mod deosebit. Istoria epocii moderne, desi atat de apropiata de noi, ofera
prea multe personaje fara chip si prea multe chipuri fara identitate.
*

Joseph Meissner (1815-1878), tatal lui Constantin, s-a ndscut in Bucovina
austriaca, fiind de religie romano-catolica. El a obtinut doctoratul in Filosofie
la Universitatea din Lemberg (Liov, Polonia). Acesta a venit in capitala
Moldovei la 1 septembrie 1851, impreuna cu sotia sa, Magdalena, si trei fiii:
losef, Carl si Rudolf’. Inci din primul an, Joseph Meissner a infiintat un
Pensionat particular pentru domnisoare, pe care il conducea, impreund cu
sotia. El a fost profesor nu la Academia Mihdileand, cum s-a afirmat, ci la
Colegiul National, care era ,,pepiniera” Academiei. Din octombrie 1858 a
devenit profesor de limba germana la singurul liceu public ce functiona pe
atunci 1n lasi.

In anul 1866, fiind in Moldova de 15 ani, Joseph Meissner avea dreptul
de a depune actele pentru a obtine ,,impamantenirea” (cetitenia romana). in
cererea respectiva, el arata ca ,,niciodatd nu m-am aparat, in afacerile mele,
cu protectiunea straind, supunandu-ma, intru totul dispozitiunile guvernului
local™. Pe profesorul Meissner il intdlnim in mai multe comisii de examinare,
din anii 1869-1872. A fost bun prieten cu pictorul Livaditti, agsa cum reiese
din corespondenta familiei Meissner’.

Intre portretele pastrate de la Livaditti, pot fi remarcate dou ,,portrete-
pereche” ale sotilor Meissner, ca o alternativa la portretele de familie, In care
sotii apar impreunad, in acelasi cadru. Aceste portrete se pastreaza in colectia
Muzeul de Artd lasi. Cele doua lucrari, realizate pe la 1850, provin din familia
Constantin si Elena Meissner din lasi; acestea au ajuns in posesia doamnei
Veronica Buznea din Bucuresti, casatorita Ramniceanu. Portretele au fost

* Arhivele Nationale Iasi, Documente, P. 562/23-30.

4 Arhivele Nationale lasi, Documente, P. 562/23.

5 Fond Constantin si Elena Meissner, in Arhive personale si familiale. Repertoriu
arhivistic, vol. I, intocmit de Filofteia Rinzis, Bucuresti, Arhivele Nationale ale Romaniei,
2001, nr. 180, p. 113 (816 u.a., dintre anii 1840-1943).
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achizitionate de la profesorul N. Rdmniceanu din Bucuresti, la 8 martie 1968,
cu suma de 5000 lei.

Joseph Meissner este reprezentat pana in talie, cu mana dreaptd adusa
spre mijloc, purtind redingotd neagra, plastron alb si vestd ,,ou de ratd”.
Preocuparile intelectuale ale personajului sunt ilustrate prin reprezentarea
unui raft de biblioteca, in dreapta tabloului, pe un fond intunecat®. Un bun
element de datare a lucrarii este podoaba capilara a personajului; s-a aratat ca
,»generatia revolutionarilor de la 1848 a adoptat pletele si barba intreaga a
romanticilor francezi devenite, inaintea declansarii evenimentelor, un semn
de recognoscibilitate si subversivitate pentru autoritati”’. Regasim in acest
portret parul lung, chipul livid, specifice romanticilor, precum figura lui
Nicolae Balcescu, din binecunoscutul portret datorat lui Gheorghe Tattarescu.
Portretul realizat de Livaditti utilizeaza din plin clar-obscurul, rezultatul fiind
un cadru putin cam Intunecat.

Portretul sotiei lui Meissner pdstreaza un farmec special. Madeline
Caroline Meissner era sofia profesorului Joseph Meissner §i mama
pedagogului Constantin Meissner®. Frumosul oval al fetei este subliniat si de
pieptanatura discretd, cu carare la mijloc, fara volum. Rochia doamnei are un
decolteu franc, neacoperit de vreo broderie, cdmasd sau esarfa, purtat cu
naturalete si eleganta. Rochia neagra, de bal, avand un corset ce strange talia,
subliniindu-i supletea, in timp ce partea de jos capata volum.

Bijuteriile sunt prezente cu distinctie si fard ostentatie. Lantisorul cu
pandantiv este decorat cu o camee anticd; brosa ce inchide decolteul are de
asemenea montata o camee. La mana dreapta, pe degetul mijlociu, doamna
are o simpla verighetd, insemn al statutului social de femeie casatorita.
Tapiseria caramizie a scaunului subliniaza talia doamnei si aduce o necesara
patd de culoare, ce incilzeste cromatica tabloului. Pe fundalul verzui-intunecat
abia se disting faldurile unei draperii Inguste, tratatd conventional.

® Niccolo Livaditti, Joseph Maissner, ulei pe panzi, 66,5 X 51 cm, nesemnat, nedatat
(c. 1850), Muzeul de Arté Iasi, nr. inv. 1450. Virginia Vasilovici, Valori de Arta romdneasca,
Achizitii din ultimele doud decenii 1951-1970, Catalog, lasi, 1971, p. 6, 35 (cat. nr. 11),
reproducere la p. 100. Tabloul a fost restaurat de pictorul restaurator Alice Poladian, in 1970.

7 Adrian Silvan Ionescu, Modq si societate urband, Bucuresti, Editura Paideea, 2006, p.
415.

8 Medeline Caroline Meissner, ulei pe panza, 66 X 50,7 cm; Nesemnat, nedatat. Muzeul
de Arta lasi, nr. inv. 1451. Vezi si Virginia Vasilovici, Valori de Arta romaneascad, Achizitii
din ultimele doud decenii 1951-1970, Catalog, lasi, 1971, p. 6, 35 (cat. nr. 11), reproducere
la p.100.
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*

In studierea inaintasilor lui Constantin Meissner am intalnit si o ,,pista fals”,
deosebit de tentantd, initial. Un personaj omonim, Josef Meiszner (c. 1823-1897),
contemporan cu cel zugravit in tablou, este cunoscut ca revolutionar polonez,
care a participat in 1849 la ,,Primdvara Natiunilor”. El a fost nevoit sa se
refugieze in Ungaria, la Satu Mare, fiind adapostit de contesa Blanka Teleki.
Tanarul polonez avea valoroase cunostinte de matematicd si geometrie;
vorbea fluent franceza si germana. Acest Josef Meiszner s-a casatorit in 1851,
in parohia catolica Nagybanya, cu Rozalia Dombi, fiica lui Veniamin
Telekich Dombiego, de confesiune calvind. Potrivit anchetei tribunalului
militar austriac (1850-1854), Josef Meiszner provenea din Galiia. Familia
Meiszner a avut cinci copii: Sandor, Roysa, Joysef si Anna; acestia au urmat
cursurile Colegiului calvin din Cluj. Josef Meiszner a decedat la Cluj, la
varsta de 76 de ani, in data de 30 august 1897°. Aceste date biografice arata
ca este vorba de un personaj diferit fatd de Josef Meissner care era stabilit
deja la Iasi, in 1854, cand se nastea fiul sdu Constantin Meissner.

O sursa de informatii privitoare la istoria familiei Meissner, in general,
este si scrierea romantatd a lui Bogdan Eduard, Destinul familiei Meissner,
care ofera numeroase detalii genealogice, ce sunt Tnsd greu de pus in acord cu
cronologia istorica!®. Desi autorul il aminteste pe marele pedagog Constantin
Meissner ca apartinand acestei familii, in fapt, nu reusim sa ii gési locul in
genealogia ce poate fi schitatd pe baza informatiilor cuprinse in lucrare.
Cartea reflecta istoria unei alte ramuri a familiei Meissner. Potrivit lucrarii
amintite, la Tnceputurile familiei s-a aflat un anume Franz Meissner, armurier,
venit din Polonia pe la 1860, ce a raimas in Moldova dupa revolutia nationala
de la 1863, indbusitd de armata rusa'!. El era unul din cei trei fii ai unui caretas
(constructor de trasuri) cu oarecare vaza, ajuns primar intr-o localitate de
langa Cracovia'?. Franz Meissner s-a casatorit cu Olimpia Petruginschi, fiica
maiorului de cavalerie Petrusinschi din Radauti (tot de origine poloneza),
seful Hergheliei imparatesti de acolo'®. Chiar in primii ani, Franz Meissner a

® Somkti Gabriella, Egy lengyel hazafi a magyar szabadsdgharcban. Meiszner Jozsef
(1823 —1897) (Un patriot polonez in eliberare maghiara: Joseph Meiszner), in ,,Miivel6dés”
— kozmiivelddési folydirat (,,Educatia” — Revista de invatamant), Cluj-Napoca, 2,
2007, p. 20-25 (cu o fotografie a personajului).

10 Bogdan Eduard, Destinul familiei Meissner, vol. I, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2007.

' Pentru contextul istoric vezi Gh. Duzinchevici, Cuza Voda §i Revolutia Polond din
1863, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 1935, 103 p.

12 Bogdan Eduard, op. cit., p. 46.

13 Pentru familia Petrusinschi vezi ibidem, p. 48-49.
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devenit administrator al mosiei Vaculesti din judetul Dorohoi. Franz Meissner
si sotia sa Olimpia au avut mai multi copii: Sonia, [ancu, Adam, Constantin,
Isidor si Eleonora (botezati in rit ortodox). Dintre acestia, doi au incheiat
casatorii cu familia italiand Gallo: Adam s-a insurat cu Adela Gallo, iar
Eleonora s-a miritat cu Leon Gallo, fratele Adelei'®. Italianca Adela Gallo a
ramas, in memoria familiei, ca o femeie foarte frumoasd, cu preocupari
literare (scria versuri)!>. Adam Meissner si Adela au avut sase copii: Vlad,
Constantin, Olimpia, Olga, Maria si lon.

*

Aceasta modesta contributie la istoria asupra inaintasilor profesorului
Constantin Meissner pune 1n evidentd o Insemnata traditie de familie care
explicd aplecarea spre pedagogie a mezinului, singurul fiu ndscut dupa
stabilirea la Iasi si care a primit un prenume romanesc. Constantin Meissner
provenea dintr-o familie de origine germana. Parintii sdi au slujit cu
devotament catedrele pe care le-au detinut in invatamantul liceal din fosta
capitala a Moldovei. Meritele lui Joseph si Caroline Meissner in evolutia
Scolii iesene au alunecat, treptat, in uitare. Interesul deosebit pentru
personalitatea fiului lor, pedagogul Constantin Meissner ar trebui sd se
rasfrangd, in mod natural, si asupra generatiei parintilor, care au onorat
aceeasi profesie. Serii intregi de absolventi datoreaza o buna parte din stiinta
lor de carte celor doi soti, Joseph si Caroline Meissner.

14 Ibidem, p. 39-40.
15 Ibidem, p. 110.
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Meissner Jeseph, 1450

Meissner Caroline, mai 1451



FRAGMENTE DIN DESTINE PARALELE:
VASILE ALEXANDRESCU URECHIA SI SCOALA NORMALA ,,VASILE LUPU”

PROF. MIHAELA UNGUREANU
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Vasile Alexandrescu Urechia a fost unul dintre intelectualii carturari care
a avut un rol deosebit de important in epoca jumatatii de secol al XIX-lea. A
trait Intr-o epoca istoricd deosebit de generoasd in care se plaseaza
evenimente istorice care au marcat profund destinul Romaniei: revolutia de
la 1848, domnia luminata a lui Grigore Alexandru Ghica, luptele pentru unire,
dubla alegere a lui Alexandru loan Cuza si reformele structurale concepute
de Mihail Kogalniceanu, detronarea lui Cuza in 1866 si aducerea printului
Carol de Hohenzollern, obtinerea independentei, proclamarea Regatului.
Toate aceste evenimente, petrecute si trdite din plin de carturar la lasi si
Bucuresti 1-au dezvaluit ca pe unul dintre cei mai mari sustindtori ai scolii si
ai culturii romanesti, precum si intemeietor al unor institutii moderne precum:
Societatea literara (viitoare Academie Roméand), Ateneul Roman, Liga
culturald a romanilor de pretutindeni. In momente importante din viata sa,
destinul sdu a fost coincident cu destinul Scolii Normale de la Iasi, de aceea
cartea sa de ,,Amintiri contemporane” reprezintd si pentru Scoala Normala
,,Vasile Lupu” un document de epoca de mare valoare memorialistica.

S-andscut la 15 februarie 1834, in familia clucerului Alexandru Popovici.
Mama lui, Eufrosina, fusese crescuta in casa lui Ionita Sandu Sturdza. A luat
lectii de limba franceza in casa unui boier, avandu-1 ca profesor pe Dimitrie
Xenopol. Dupa moartea tatalui este inscris la scoala franceza a elvetianului
Ballif de la Oslobeni. La sugestia invatatorului sau Costache Nanu, merge la
lasi si devine bursier al Academiei Mihdilene cu sprijinul lui Gheorghe
Asachi si Alecu Bals. Odata cu primele incercari literare (1851) i se ofera
prilejul de a-i cunoaste pe Vasile Alecsandri, Costache Negruzzi si Mihail
Kogalniceanu.

In 1856, cu sprijinul Societatii pentru incurajarea tinerilor la invatitura,
infiintata la lasi de Anastasie Fatu, pleaca la Universitatea de la Paris pentru
a studia literele. Se casatoreste in 1857 cu o tanara iberica (Urechia, Vasile
Alexandrescu — Din tainele vietei. Amintiri contimporane, Editura Polirom,
2014, pg. IX), fiica doctorului reginei Spaniei. De altfel, cultura spaniola 1-a
marcat profund. Se stabileste n 1858 Tmpreuna cu sotia sa la lasi si devine
profesor de romand si latind la Gimnaziul Vasilian si apoi profesor de
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literatura la Facultatea de Filosofie. La nasterea fiului Tancred, sotia sa
moare.

Devine un infocat sustinator al miscarii unioniste si este numit secretar
general al Ministerului Cultelor in Guvernul de la Iasi (1859). In aceastd
calitate incepe activitatea de organizator al scolilor, Scoala Normala de la lasi
beneficiind de atentia si propunerile sale.

»ocolile erau in organizare, in scoala primara metoda lancastrica aproape
incetase, si vro alta noud, sub inspiratiunea profesorului preparandiei dr.
Vellini (primul director al Scolii Normale cand aceasta se afla la Trei lerarhi),
nu se introdusese niciiri. In asezamantul scolar, datorit domniei lui Grigore
Ghica Voda, existau insd destul de multe povatuiri pentru indreptarea
scoalelor”. (Urechia, Vasile Alexandrescu — Din tainele vietei. Amintiri
contimporane, Editura Polirom, 2014, pg. 113)

Dupa cum marturiseste, s-a straduit sa dezvolte Invatimantul satesc. Asa
ca, atunci cand se arenda o mosie manastireasca era obligatoriu s se prevada
in contract si construirea unei scoli satesti. ,,Imediat ce era gata, trimiteam un
invatator pregatit In institutul Vasile Lupu. Acesta se perfectiona in scoala
primara din Trei lerarhi, cum se tine o clasd dupa metodele noui, inlocuind pe
cea lancastrica, care nu mai putea sa existe chiar §i din cauza cd lipsea tot
materialul necesar pentru dansa. Memoria nu ma ajuta sd ingir cu aceasta
ocaziune numele bravilor institutori formati in clasa I-a din Trei Ierarhi sub
conducerea mea. Dintre acestia fu merituosul Vasile Raceanu, astazi
pensionar la Iasi si domnul Beiu, care fu adus mai tarziu la Bucuresti. Acesta
in 1864 va deschide, in localul foastei tipografii a Mitropoliei, prima
minunatd scoald primard model.” (Urechia, Vasile Alexandrescu — Din tainele
vietei. Amintiri contimporane, Editura Polirom, 2014, pg.114 — referire la scoala
de aplicatie propusa de Titu Maiorescu)

In 1860 este numit ministru interimar al Cultelor si Instructiunii Publice
in guvernul condus de Mihail Kogilniceanu. In aceasta calitate avea sa faca
din Tasi orasul scoalelor si al culturii publice. In guvernul Kogalniceanu,
marele barbat de stat, cum il numeste Vasile Alexandrescu Urechia, s-au
infiintat scoli satesti, s-a impus limba romana in toate scolile private din
Moldova, a luat fiintd Universitatea de la Iasi, s-au imbunatatit conditiile
Scolii Centrale de fete, s-a creat scoala de muzica, scoala de picturda, s-au
infiintat scoli de maici pe langd manastiri i s-au tiparit carti scolare.

Legatura de familie si patrimoniald pe care avea s-o aibd cu Scoala
Normala apare in memoriile carturarului ca un episod pe care nu putea sa-1
treacd cu vederea.

Urmand sa pregateascd premiera de la sfarsitul anului 1860, ,.cu o
solemnitate extraordinard” marturiseste cad mergea frecvent la vila Pester de
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la Copou ca sa Insarcineze pe gradinarul si florarul de acolo cu pregatirea
ghirlandelor si a cununelor. La acestea lucrau frumoasele fete ale
proprietarului. ,,Eram de trei ani vaduv si tot privind cu ce gratie si cu ce arta
impletea florile domnigoara Luiza, de la o vreme nu-mi diddeam seama ce
admiram mai mult: impletiturile de flori sau pe impletitoare? Scurt, imi
ramase inima la Pester. Cate cucoane batrdne nu veniserd la mama cu
propuneri de fete simandicoase si cu zestre! ... Refuzasem mereu, cdci nu
voiam sd dau fiului meu, Tancred, o mama vitregd. Dar slaba e lupta
inteligentei cu inima! Aceasta invinse si, intr-o seard, fiind la Pester in
vilegiatura principele lancu Ghica cu sotia sa, ma duc la el si-l rog sa ma
cunune cu Luiza” (Urechia, Vasile Alexandrescu — Din tainele vietei. Amintiri
contimporane, Editura Polirom, 2014, pg. 122).

Prin urmare, se casatoreste cu Luiza
Wirth Pester, una dintre fetele lui Christian
Wirth Pester, antreprenor neamt care la vremea
respectiva era directorul scolii de arte, actualul
Colegiu,,Gheorghe Asachi” din Iasi. Proprietatea
lui Pester, Gradina Pester sau Gradina la
Olimp, era loc de intdlnire pentru aristocratia
din lasi, unde aveau loc cele mai elegante
serbari ale lumii mondene din Iasi. O mica
parte din Gradina Pester de altadata, ceea ce a
mai ramas din domeniul pe care Luiza Wirth
Pester I-a primit ca zestre la cdsatoria cu Vasile
Alexandrescu Urechia, este astazi locul pe care
se afla cladirile si parcul dendrologic al Scolii

Antreprenor 1856 - 1855 Normale ,,Vasile Lupu”, actualul Liceu
Pedagogic.

Casatoria celor doi a avut loc la 5 mai 1860, la Biserica Sfantul Spiridon
din Iasi, nasi fiind Iancu Ghica si sotia acestuia. Cu Luiza, tandrul profesor a
avut patru copii, dintre care doar trei au trait: Alceu, Corina si Nestor. Vom
reveni la istoria vietii personale, de altfel mult mai zbuciumata decat cea
publicd, ceva mai tarziu pe masura ce vom evoca alte evenimente.

In perioada de ministeriat interimar in guvernul Mihail Kogalniceanu una
dintre cele mai importante lucrari a fost infiintarea inca a patru scoli normale,
dupd cum marturiseste carturarul, deoarece ,,numai cu preparanda de la Trei
Ierarhi nu se putea avea numarul necesar de invatatori” (Urechia, Vasile
Alexandrescu — Din tainele vietei. Amintiri contimporane, Editura Polirom,
2014, pg. 130).

HRISTIAN WIRTH PESTER
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In ultimele luni ale anului 1860, guvernul condus de Mihail Kogilniceanu
cade si Vasile Alexandrescu Urechia 1si da demisia din functia de director in
Ministerul Instructiunii.

In locul lui este numit Theodor Boian.
Despre acesta Vasile Alexandrescu 1si
aminteste doar cd l-a descoperit pe
Nicolae Grigorescu, I-a trimis la studii si a
contribuit la deschiderea carierei marelui
artist.

Desi viata personald a pictorului a fost
foarte discreta, istoricii si criticii de arta au
descoperit cd muza unora dintre cele mai
frumoase tablouri pictate de Nicolae
Grigorescu era nimeni alta decdt una
dintre cele patru surori Wirth Pester din
lasi, fiicele antreprenorului Pester. Este
vorba despre Carlotta Leria, cumnata lui
Vasile Alexandrescu, pe care, de altfel,
chiar istoricul o adusese la Constanta.
Tanara soprand canta la cazinoul
constantean.

Cariera tinerei soprane
este sustinuta si de noua
societate care lud fiinta la lasi
in 1885: ,,Amicii Artelor”,
societate in consiliul careia
gasim unele dintre numele
mari ale profesorilor Scolii
Normale ,,Vasile Lupu” cum
ar fi Teodor Burada si Gavriil
Musicescu.

Asa cum 1n saloanele
aristocrate ale Iasului debutase
inclusiv Hariclea Darclée,
acestea fusesera scena de debut si
implinire artisticd si pentru soprana Carlotta Leria Wirth Pester. Probabil si
cu sprijinul reginei Elisabeta, pentru ca era profesoara sa de muzica, Carlotta
Leria — stralucitorul margaritar cules anume pentru coroana Reginei Poeta —
devine in scurt timp primadond a Operei Italiene din Bucuresti, profesor de
canto al Conservatorului, fondatoarea Academiei de Muzicd si Artd

Nicolae Grigorescu — Femeie in gradina
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Dramatica. (Vulcanescu, Elena — Valeria
Micle — Nilda, printesa fara cantec, in
,Convorbiri literare”, mai 2011)

In presa vremii, din reflectarea unui
eveniment monden bucurestean aflam
ca ,,in folosul societatii muzicale Odeon,
cu gratiosul concurs al Societatii Corale
«Regina Elisabetay si al marilor
doamne si domni din Tnalta societate:
adevaratul triumf al seratei a fost
incontestabil Domnisoara Carlotta
Leria, cantatricea Mariei Sale Regina,
privighetoarea reginei mai bine zis.”
(Ziarul ,,Doina”)

Vasile Alexandrescu ajunge din
nou la Ministerul Instructiunii, dupa
scurta perioadd de ministeriat a
cneazului Cantacuzino, incheiatd prin
conflictul dintre Consiliul Superior Scolar si acesta, conflict culminat cu
demisia celor 12 profesori ai Universitatii proaspat infiintate. Guvernul se
mutase la Bucuresti, iar la conducerea Liceului National este trimis Titu
Maiorescu. De altfel, Titu Maiorescu renunta la functia de director al Liceului
National si rector al Universitatii si in 1863 preia functia de director al Scolii
Normale ,,Vasile Lupu”.

Momentul 1864 aduce cu el cele mai importante reforme din timpul
domniei lui Alexandru Ioan Cuza. Ca secretar de stat, Vasile Alexandrescu
constata lipsa de invatatori ca o piedicd importanta in calea dorintei de a spori
numarul de scoli satesti: ,,3000 de scoli erau imposibil de realizat fata de cati
invatatori puteam afla in acel moment, cand nu exista altd scoald normala
decat cea Vasiliana de la Trei Ierarhi din lasi.” (Urechia, Vasile Alexandrescu
— Din tainele vietei. Amintiri contimporane, Editura Polirom, 2014, pg. 147).

Isi face un scop nobil in a face tot ce-i va sta in putintd pentru a se infiinta
noi scoli normale. Dupa ce il convinge pe ministrul Dimitrie Gusti ca fara o
scoala de invatatori Tn Muntenia nu este posibila imbunatatirea Invataturii in
sate si orage, ,,in octombrie 1867, profitand de un dar banesc, oferit de Maria
Sa Carol I, in folosul Invatimantului, propun cu acest dar sd se infiinteze
imediat o scoald normala pentru invatatorii satesti. ... Astdzi scoala normala

Nicolae Grigorescu — Interior de atelier
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Carol e stramutata in Campulung (Muscel), daca nu cumva, dupa noile vederi
ale mai-marilor zilei, asemenea scoli nu se vor desfiintand” (Urechia, Vasile
Alexandrescu — Din tainele vietei. Amintiri contimporane, Editura Polirom,
2014, pg. 172).

Din nefericire, devine ulterior adversar al lui Titu Maiorescu pentru ca
altfel am fi aflat mai multe lucruri despre grija cu care, de doua ori ministru,
acesta a influentat dezvoltarea Scolii Normale de la lasi, facand din aceasta
institutie, impreund cu directorii ei din urmadtorii doudzeci de ani, prima
scoala de acest fel din Peninsula Balcanica.

In anul 1881 Vasile Alexandrescu Urechia este numit Ministru al
Instructiunii in guvernul liberal condus de I. Bratianu. Desi acesta ii
promisese sprijin in reformarea continud a scolii romanesti, nu a facut decat
sd devina ,,condeiul guvernului, scriind mai toate discursurile importante ale
membrilor cabinetului”. (Urechia, Vasile Alexandrescu — Din tainele viefei.
Amintiri contimporane, Editura Polirom, 2014, pg. 435)

In perioada respectiva divortase deja de Luiza Wirth Pester din cauza
infidelitatii acesteia. Nu avem suficiente dovezi, dar credem ca tot in aceasta
perioada a decis sa vanda proprietatea Pester (domeniul pe care se afld astazi
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”) pentru cd acum se cdutau cele mai bune
oferte de proprietati in lasi pe care primarul Iasului voia sd aseze scoala de
invatatori care devenise neincapatoare in cladirile de la Trei lerarhi. Tot in
aceeasi perioada se petrec evenimente grele in viata personald a carturarului
Vasile Alexandrescu Urechia. Dupa plecarea sotiei sale Luiza isi oficializeaza
casatoria cu o alta fiica a lui Pester, Ana (deci sora fostei sale sotii), care ducea
grijile casei si a copiilor lui de cativa ani.

Primeste o loviturd grea cand fiica sa, Corina, din a doua casatorie,
divortata fiind, se casatoreste cu capitanul Guritd. Legatura lor este oprita de
Vasile Alexandrescu Urechia care 1i marturiseste fiicei sale ca Gurita este
fratele ei vitreg, pentru ca este fiul sau nelegitim. Cei doi indragostiti se
sinucid la scurtd vreme, evenimentul fiind subiectul nuvelei Pdcat scrisa de
Ion Luca Caragiale.

Desi posteritatea n-a fost dispusd sd acorde importanta pe care ar fi
meritat-o istoricul si omul de scoald Vasile Alexandrescu Urechia, ramane sa
apreciem noi, dacd nu cumva, lasandu-ne celebra Istorie a scoalelor, el a facut,
de fapt, cea mai credibila dovada a insufletirii ce a insotit devotamentul sdu
fatd de scoala romaneasca si fatd de Scoala Normala de la lasi, chiar de la
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inceputurile sale, cand avea nevoie, mai mult ca niciodatd, de viziune si
certitudini.
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NR. 342/20 FEBRUARIE 2012

SCRISOARE DESCHISA DOMNULUI MINISTRU AL EDUCATIEI,
CATALIN BABA (PUBLICATA IN TRIBUNA INVATAMANTULUI
FEBRUARIE 2012)

Stimate Domnule Ministru Catalin Baba,

Cu tot respectul cuvenit, vd aducem la cunostintd deruta si supararea
normalistilor ieseni, provocate de articolele Metodologiei de fundamentare a
cifrei de scolarizare, prin care ati desfiintat specializarea invatator-educatoare
din cadrul profilul pedagogic al Scolilor Normale din Romania, cel de
pregatire initiald pentru cadrele didactice din invatdmantul primar si
prescolar. Elevii normalisti se pregiteau In scoala noastrd sa devina
educatoare si invatatori. Desigur, cei mai multi dintre ei isi continuau studiile
la facultati de profil, unde se dovedeau cei mai buni studenti, isi adanceau
competentele, ale caror baze erau puse, foarte solid in liceu, si dobandeau
competente noi pentru a deveni profesori pentru toti copiii care vin la
gradinita si la scoald, sa se instruiasca si sa se educe.

Ca membri ai comunitatii didactice din cea mai veche Scoald Normala
din Principatele Romane, ne simtim datori, Domnule Ministru, sa va
transmitem toatd dezamagirea noastra provocatd de una dintre cele mai
neinspirate masuri de ,,modernizare* a sistemului nostru de educatie, pe care
o consideram o eroare politico-educationald majora.

Permiteti-ne, Domnule Ministru, un foarte scurt excurs istoric, pentru a
intelege, pe de o parte importanta si contributia acestui segment esential n
structura organicad a retelei scolare, iar pe de altd parte, pentru a intelege
nemultumirea semnatarilor acestei scrisori. Scolile normale de Invatatori (sau
,liceele pedagogice”, cum au fost denumite o vreme) au constituit, timp de
peste un secol si jumatate, o componentd esentiald a sistemului de invatdmant
public in Romania. Concepute in perioada modernizarii tarii in a doua
jumatate a secolului al XIX-lea, unele dintre ele inca din secolul al XVIII-lea,
dupd modelul celor mai inaintate sisteme de invatamant din Europa
Occidentald a vremii, Scolile normale romanesti au reusit sa-si formeze un
profil distinct si sd instituie o veritabila traditie de temeinicie, organicitate si
continuitate in formarea generatiilor succesive de Invatatori si educatori
romani, contribuind astfel in mod substantial la ridicarea calitatii
invatdmantului national. Mai mult incd, unele dintre aceste scoli normale,
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cum este si Scoala Normala ,,Vasile Lupu” din lasi, s-au impus in timp ca
adevarate izvoare locale de civilitate, decenta si culturd, iradiind un plus de
lumina mai ales Tn mediile rurale, unde figura invatatorului a constituit Tn mod
constant un factor de stabilitate si de coagulare sociala.

De-a lungul istoriei seculare a acestei institutii au existat, ce-i drept, si
momente in care misiunea sa nu a fost inteleasd pe deplin de factorii politici,
insd personalitdti remarcabile ale culturii noastre nationale au fixat pentru
totdeauna dreptul la continuitate. Galeria primilor sprijinitori ai scolilor
publice din Principatele Romane se deschide la lasi cu personalitatea
directorului Scolii Normale ,,Vasile Lupu”, Titu Maiorescu, unul dintre
putinii invatati din trecutul nostru national care a parcurs calea regald de
indrumator al culturii romane cu atata stralucire, fiind si cel mai infocat
aparator al invatamantului primar si al rolului Invatatorului in ridicarea satelor
romanesti.

Titu Maiorescu a dat scolilor normale, prin modelul Scolii Normale
,»Vasile Lupu” de la lasi, o viziune unitara asupra pregatirii invatatorilor de
pe intreg teritoriul tarii. Viziunea maioresciand insemna cultivarea limbii
nationale, abordarea stiintifica a metodei fonetice de insusire a citit-scrisului,
elaborarea manualelor si cultivarea atasamentului pentru tezaurul culturii
populare. Cine nu stie de primii lui discipoli — Ion Creanga si Mihai Busuioc,
domnul Trandafir, cum avea sa-1 numeasca Sadoveanu!

In Romania, crearea si dezvoltarea scolii de aplicatie ca institutie in care
se desavarsea pregatirea practica a invatatorului urma sa fie opera de onoare
a scolii iesene, proiect continuat si sustinut de acelasi Titu Maiorescu, devenit
Ministru al Instructiunii. Chiar si in Europa Apuseand de la vremea
respectiva, scoald de aplicatie nu exista decat in Prusia, considerata atunci cea
mai avansatd tard din punct de vedere al organizdrii Invatdmantului.
Denumirea de Scoala Normala a fost creata, dupa model german, tot de
Titu Maiorescu, iar domnitorul Alexandru JIoan Cuza a
institutionalizat-o. De aceea, scoala noastra si toate Scolile Normale din
tara poartd cu sine un puternic sens istoric-identitar, faima lor fiind
purtatd de-a lungul vremurilor de personalitdti marcante ale culturii
romanesti: Anton Velini, Constantin Meissner, Vasile Todicescu, Ioan V.
Praja, Vasile Petrovanu, Ion Mitru, Stefan Barsanescu, Gheorghe
Ghibanescu, Calistrat Hogas, Octav Botez, Octav Bancilad, Gavriil Musicescu.
Zecile de generatii de invatatori absolventi raspanditi in toate colturile tarii au
contribuit la edificarea spirituald a unitatii neamului, si-au adus contributia de
minte si de sange la toate evenimentele istoriei nationale. Si astdzi, Domnule
Ministru, aceastd contributie este continuatd, in spiritul inalt al traditiei
educatiei normaliste, tocmai de acesti invatatori iesifi din scolile noastre.
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Dumneavoastra incuviintati acum intreruperea acestui lant, a carui
eficienta a fost demonstrata in timp!

Desi Legea Educatiei Nationale promoveaza principiul calitatii potrivit
caruia sistemul de educatie roménesc se raporteazd la bunele practici
nationale si nu prevede desfiintarea specializarii invatator-educatoare, numai
o interpretare neinspiratd a acestei legi face ca OMECTS nr. 5347/2011 si
OMECTS nr. 6694/2011 sa limiteze dreptul liceelor pedagogice de a face
ceea ce vreme indelungatd au facut cel mai bine. Singurele licee, din toata
filiera vocationala, carora li s-a extirpat inima!

Cum explicati, Domnule Ministru, cd preotii isi incep formarea prin
specializarea relevantd in cadrul liceului cu profil vocational, cum explicati
ca artigtii plastici sau muzicieni isi Tncep formarea prin liceul cu profil
vocational, cum explicati cd tinerii care opteaza pentru o carierd militara isi
incep formarea prin liceul cu profil vocational, si cd numai tinerilor care
viseaza la cariera de Invatator-educatoare le este interzis acest lucru?

Consideram ca, in conditii de democratie, interzicerea scolarizarii
specializarii invatitor-educatoare nu poate sa reprezinte decat intentia
de a favoriza anumiti furnizori de formare. Modelul traditional de
pregétire a cadrelor didactice pentru invatiméantul preprimar si primar
este unul, prin excelenta, de tip simultan care suprapune educatia
generald peste partea de specilitate, practica si metodica, pe care o
presupune profesia de educator si invatator intr-o concomitenta perfect
armonizata cu flexibilitatea varstei de 15-16 ani, cind trebuie sa inceapa
orientarea pentru o asemenea cariera vocationala. Dacd partea teoretica,
stiintifica a acestui model poate fi transferatd in invatamantul universitar, in
schimb, este imposibil de transferat prin decizie politica contactul timpuriu si
constant al elevului normalist cu prescolarii si scolarii mici, in cadrul practicii
pedagogice, activitate formativd de exceptie, care declanseaza reactia de
protectie si de atagament fatd de copilul mic, similara celei exercitate de
parintii naturali. Este, de asemenea, imposibil de transferat calitatea ethosului
in care se formeaza absolventii nostri, ethos in care nu numai excelenta
stiintifica este valorizatd, ci sensibilitatea artistica si intreg caracterul uman,
intemeiat pe rabdare si perseverentd, pe simtul Tnalt al responsabilitatii ce
decurge din misiunea de educator.

Ar fi o greseald sa punem la nesfarsit pe seama Europei neputinta de a
asigura continuitatea valorilor noastre nationale; regiunea Europei de Sud-Est
este caracterizatd si printr-o mare diversitate geo-politica si culturala. Din
aceastd cauza, politicile educationale nu pot fi omogene. Uniunea Europeana
recunoagte diversitatea culturald si oferd fiecarui stat posibilitatea sa-si
defineasca politica sistemului educativ in sensul recunoasterii elementelor
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identitare. Mai mult, in politicile privind formarea cadrelor didactice se
incurajeaza dezvoltarea sistemelor paralele de formare a cadrelor didactice,
considerandu-se echivalente daca ele produc rezultate echivalente Tnvatarii.
Prin urmare, acolo unde au existat trasee tradifionale foarte performante
pentru pregdtirea cadrelor didactice ele au fost pastrate chiar de invatamantul
liceal vocational relevant. Spre exemplu, in Austria, formarea educatoarelor
se realizeazd prin invatimant secundar si nu prin cel tertiar. In Malta,
educatoarele sunt formate integral la nivel de invatamant liceal. In Cehia si
Slovacia functioneazd ambele cdi de formare a educatoarelor: prin
invatdmantul secundar si prin invatdmantul tertiar/universitar. De asemenea,
in Belgia, Letonia, Luxemburg, Slovenia, Germania, coexista formarea prin
aportul celor doua trepte de invatdmant.

Coroborand masura desfiintarii specializarii invatator-educatoare cu cea
a introducerii clasei pregatitoare care reclama personal cu dubla calificare,
consideram ca, pe termen mediu si lung, in Romania, principala consecintd a
acestei decizii incorecte va fi o profunda criza de personal didactic. Este util
pentru documentarea Dumneavoastra sa stiti, de asemenea, ca dubla calificare
a fost instituitd in liceele pedagogice in 1995, ca urmare a recunoasterii
calitatii pregatirii cadrelor didactice in Scolile Normale.

Ati afirmat, Domnule Ministru, ca in momentele de criza este nevoie de
repere stabile, de certitudini, si ca pregatirea Invatatorilor este una dintre cele
mai bune dintre toate categoriile de personal didactic din Roméania. Ea se
prezintd inca astfel pentru cd au functionat, pana in acest an aceste specializari
in scolile normale. In mod firesc, ele trebuie pastrate si valorizate!

Asadar, consideram ca transferul total al modelului de pregatire a
invatatorilor de la nivelul invatimantului secundar/liceal catre
invatamantul tertiar/universitar nu garanteaza niciun succes si niciun
progres al invatimantului roménesc, asa cum s-a constatat si in celelalte
douia randuri, in 2001 si 2006, cind s-a impus si s-a obtinut revenirea
Ministerului Educatiei asupra aceleiasi decizii incorecte. De ce, Domnule
Ministru, trebuie sa aprobati repetarea aceleiasi greseli? Acum, avand
cunostintad de datele problemei, va rugim sa repuneti in drepturile ei
istorice Scoala Normala roméaneasca!

Asigurandu-va de respectul si increderea noastrd, primiti, Domnule
Ministru, expresia gandurilor noastre cele mai frumoase,

Directorul Scolii Normale ,,Vasile Lupu”, lasi,
Prof. Mihaela Ungureanu si intregul corp profesoral al scolii



LICEUL PEDAGOGIC ,VASILE LUPU”,
SCOALA EUROPEANA PENTRU A TREIA OARA

PROF. DR. IRINA-OFELIA COSOVANU
Licepul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Intr-un moment atat de important si de solemn cum este cel al sarbatoririi,
a 160 de ani de traditie, culturd si educatie, a Liceului Pedagogic ,,Vasile
Lupu”, gandul ne poartd catre rememorari, amintiri dar, Tn egala masura, spre
analiza, bilant si proiecte pentru viitor.

Oportunitatea tinerilor de a efectua stagii de formare profesionald in
domeniul in care se formeaza, contactul cu alti tineri de alte nationalitati,
schimbul care se realizeaza la nivel cultural si lingvistic au devenit importante
atuuri ale noii generatii. Asumandu-si cu responsabilitate aceasta perspectiva,
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu” a raspuns in fiecare an Apelului la propuneri
de proiecte, lansat de Comisia Europeand, prin Agentia Nationala Pentru
Programe Comunitare in Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale.
Astfel, de-a lungul anilor, au fost implementate proiecte importante care au
contribuit la dezvoltarea competentelor profesionale, lingvistice i
interculturale ale elevilor si profesorilor participanti.

In anul 2011 a fost implementat proiectul Leonardo Parteneriat nr. LLP-
Ldv/PAR/2011/RO/004, intitulat Metode si strategii inovatoare, de predare-
invatare, pentru formarea competentelor profesionale ale viitorilor
invatdtori §i educatori, desfasurat pe parcursul a doi ani, 2011-2013,
http://site79.poitou-charentes.iufm.fr/Leonardo/

Proiect de anvergura, Proiectul de Parteneriat Leonardo, a avut urmatorii
parteneri:

e Institut Universitaires pour la Formation des Maitres, Niort,
Université de Poitiers, Franta

e Haute Ecole provinciale de Hainaut-Condorcet, Belgia

e Centre Supérieur d’Etudes Universitaires ,,La Salle”, Spania

e Universitatea ,,Alexandru loan Cuza”, Departamentul de Pregatire a
Personalului Didactic, Iasi, Romania

e Liceul Pedagogic ,Vasile Lupu”, lasi, Romania, coordonator
european
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Parteneriatul si-a propus géasirea unor metode §i strategii comune,
inovatoare, de realizare a standardelor profesionale europene, pentru
profesiile de invatator si educator.

Activitdtile proiectului au incercat sa analizeze si sd prezinte noi strategii
de dezvoltare a acestor competente, plecand de la premisa realizarii unui
acord intre nevoile de formare si exigentele si cerintele societatii actuale. Un
accent deosebit a fost pus pe formarea competentelor-cheie, care reprezinta
Cadrul de Referintd Comun, la nivel european. Tematica proiectului a fost
acoperitd, pe de o parte, de temele tratate si afisate pe blogul proiectului, la
adresa http://site79.poitou-charentes.iufm.fr/Leonardo/ si, pe de alta parte, de
subiectele, care au fost dezbatute, cu ocazia seminariilor, organizate de
fiecare partener.

Seminarul desfasurat la Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu” a avut In vedere
doua axe de discutii:

1. Strategii inovatoare de evaluare a elevilor-studentilor in procesul de
formare initiala si

2. Evaluarea curriculei si a strategiilor didactice de formare initiald si
continua.

Diseminarea proiectului s-a realizat in cadrul unui Colocviu, organizat de
partenerul nostru, Departamentul de Pregatire a Personalului Didactic, din
cadrul Universitatii ,,Alexandru Ioan Cuza”. Cu aceasta ocazie, a fost publicat
volumul Actele Colocviului intitulat Metode s§i strategii inovatoare, de
predare-invatare, pentru formarea competentelor viitorilor invdtatori §i
educatori. Volumul contine reflectiile partenerilor, referitoare la tematica
proiectului, precum si instrumentele care au fost create, impreuna.

Seminarul organizat de Liceul Pedagogic ,Vasile Lupu”, 1-4 octombrie 2012
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Seminarul organizat de Liceul Pedagogic ,Vasile Lupu”, 1-4 octombrie 2012
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Poza de grup, Seminar organizat de ,Centru Superior de Studii Universitare”,
Universitatea ,La Salle”, Madrid, Spania, 19-22 martie 2013

Un alt tip de proiect, proiectul Comenius multilateral, s-a derulat pe
parcursul a doi ani, 2011-2013. Proiectul nr. 11PM-296-IS-IT, s-a intitulat
Cetateni europeni activi, implicati in dezvoltarea durabila, http://comenius-
citactifs.blogspot.com/, http://citactifs.blogspot.com/

Partenerii proiectului au provenit din sase tari diferite:

1. Scuola Secondaria di 1 grado ,,T.Fiore”, Italia

2. ,Berufsbildende Schulen der Stadt Osnabriick am Pottgraben”,
Germania

3. ,,Sehit Jandarma Er Selim Kog¢demir Lisesi”, Turcia

4. Lycée de langues étrangeres ,,AlekoKonstantinov”’, Bulgaria

5. Lycée général et technologique ,,Savary de Mauléon”, Franta

6. Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi, Romania

In contextul mondializarii si al progresului stiintific si tehnic, gisirea
unor solutii optime, privind protejarea mediului inconjurdtor, reprezintd un
obiectiv strategic, al dezvoltarii durabile. In fiecare luna, pe parcursul celor
doi ani, activitatile si produsele realizate la nivel local si european au avut
scopul de a sensibiliza elevii si comunitatile locale pe aceastd tema. Educatia
pentru dezvoltarea durabila a vizat trei aspecte: ecologic, social si economic.
In acest fel, s-au atins obiective privind educatia civicd si educatia pentru
folosirea si economisirea resurselor, care s-au concretizat In propunerea unor
solutii, care sd permitd incurajarea progresului economic, fara distrugerea
mediului inconjurator.



DIN ISTORIA SCOLII: TRADITIE SI CONTINUITATE 117

Astfel, obiectivele acestui proiect au fost urmatoarele:

1. Dezvoltarea educatiei civice si a educatiei pentru mediul Tnconjurator,
plecand de la tema dezvoltarii durabile.

2. Dezvoltarea reflectiei si a gandirii critice, plecand de la o problema
majord, care preocupd lumea actuald, incélzirea globald, in contextul temei
dezvoltarii durabile.

3. Dezvoltarea competentei de comunicare in limba strdind, prin punerea
intr-o situatie de comunicare autentica, pe o tema data, intr-un context bine
determinat.

4. Dezvoltarea competentei de comunicare a noilor tehnologii, in cadrul
indeplinirii sarcinilor concrete, din proiect.

5. Dezvoltarea competentei de comunicare interculturald, prin dialog
cultural, intre toate tarile partenere.

6. Promovarea tolerantei si a intelegerii intre popoare diferite,
promovarea sanselor egale, fara discrimari de sex, religie, nationalitate.

7. Diminuarea absenteismului elevilor, prin stimularea creativitatii lor si
a imaginatiei.

8. Incurajarea elevilor, pentru a deveni cetdteni activi si responsabili, ai
unei societati democrate, prin implicare lor, in problemele majore, care
preocupa intreaga lume.

9. Promovarea si dezvoltarea cooperarii intre profesori de disciplini
diferite, prin lucrul pe grupe, in cadrul sarcinilor de lucru din proiect, in cadrul
intalnirilor de proiect, promovarea interdisciplinaritatii.

10. Realizarea unor produse, plecand de la tema dezvoltarii durabile.

Prima reuniune de proiect, lagi, Liceul Pedagogic ,Vasile Lupu”, 7-11 octombrie 2011
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Un alt proiect, desfasurat tot in cadrul Programului de Invitare pe tot
Parcursul Vietii, a fost proiectul Leonardo IVT nr. LLP-LdV/IVT/2012/R0O/008,
Standarde europene in formarea viitorilor invdatditori.

Beneficiarii acestui proiect au fost 14 elevi din clasele a X-a si a XI-a de
la profilul invatator-educator. Timp de 3 sdptdmani, elevii au facut un stagiu
de practica pedagogica, la gradinitile de aplicatie ale Institutului Universitar
pentru formarea Profesorilor, [.U.F.M. din Niort, Franta.

Principalele obiective ale plasamentului au vizat:

1. Formarea competentelor pedagogice de proiectare a activitatilor
didactice si de lucru, cu copiii de la gradinitd, intr-un context lingvistic si
cultural, diferit de limba si cultura materna.

2. Formarea competentelor psihopedagogice de cunoastere si relationare
cu copiii, din medii diferite, cultural si lingvistic.

3. Dezvoltarea abilitatilor de proiectare didactica si de confectionare a
materialelor si a mijloacelor didactice intuitive folosite in cadrul acestor
gradinite, pornind de la noi programe scolare.

4. Dezvoltarea unor strategii didactice active si participative de invatare,
centrate pe dezvoltarea de competente si dezvoltarea competentelor-cheie.

5. Dezvoltarea competentei de comunicare in limba franceza, in context
profesional.

6. Dezvoltarea competentei de comunicare interculturald, intr-un mediu
multicultural.

La intoarcerea din mobilitate, participantii au tinut orele de proba, in
cadrul stagiului de practica pedagogicd, din gradinitele de aplicatie ale
Liceului Pedagogic. Coordonatorul stagiului de practicd a notat o
imbunatatire a competentelor profesionale, de proiectare si desfasurare a
lectiei, insotite de o mai mare incredere in fortele proprii, mai multa
creativitate §i originalitate. La stagiul de practica pedagogica la limba
franceza, profesorul metodist a observat o imbunatatite a competentei de
comunicare in limba francezd, spontaneitate in exprimare si in formularea
cerintelor. Portofoliul elevilor stagiari s-a imbogatit cu o piesa in plus, este
vorba despre raportul de stagiu, pe care ei au invatat sa-1 redacteze, dupa
modelul studentilor de la I.U.F.M., oferit de mentorul stagiului, d-na Marie
Soulisse.

Participantii la proiect au oferit, de asemenea, sugestii de organizare a
spatiului din gradinitele de aplicatie din lasi, in ateliere permanente de lucru,
dupa modelul gradinitelor din Franta.
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Monitorizarea activitatilor din timpul stagiului,
de catre doamna profesor Maria Bors.
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In periaoda 2013-2014 s-a desfasurat Proiectul bilateral Comenius
nr. COM-13-PBL-31-IS-RO-FR, Intercomprehensiunea limbilor romanice.

Partenerul nostru de proiect a fost Liceul Tehnologic ,,Savary de
Mauléon”, din orasul -port, la Oceanul Atlantic, Les Sables d’Olonne, Franta.

Acest parteneriat si-a propus dezvoltarea competentei de comunicare in
limbi strdine, pornind de la principiul intercomprehensiunii limbilor
romanice, ale celor doi parteneri: limba romana si limba franceza. Cele doua
produse ale proiectului, care au favorizat dezvoltarea acestor competente, au
fost realizarea unui roman politist si a unei nuvele fanstastice, ambele,
construite dupd principiul intercomprehensiunii. Capitolele au fost scrise
alternativ, in limba romana si In limba franceza si continurea celor doud opere
s-a realizat pornind de la intercomprehensiunea si creativitatea fiecérei
echipe.

In timpul celor doua schimburi, au fost propuse mai multe activitati, care
au au drept scop atingerea obiectivelor, propuse in cadrul parteneriatului:
asistenta la cursurile elevilor francezi si romani, cursuri de limba romana,
crearea unor romane-foto in echipe mixte de elevi francezi §i romani,
spectacole, vizite culturale. Pentru crearea romanelor-foto, prin metoda
pedagogiei proiectului, s-a folosit o a treia limba, limba englezd, limba
strdind, comund elevilor francezi si romani, promovandu-se, astfel,
dezvoltarea multilingvismului. Demersul pedagogiei proiectului a dezvoltat
autonomia personald a elevilor, respectul pentru indeplinirea sarcinilor
atribuite si a termenului de realizare, simtul responsabilitatii, comunicarea in
limbi strdine.

Poza de grup, a echipei de proiect, realizata cu ocazia mobilitéii, din perioada 2-13 martie 2015, la
Liceul Pedagogic ,Vasile Lupu”.
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Articol din presa franceza, realizat in perioada mobilitatji din Franta, 6-17 octombrie 2014

Continuand seria proiectelor de formare profesionald, in anul 2014, a fost
implementat Proiectul din noul Program Erasmus +, proiect nr. Nr.2014-1-
RO01-KA102-000448, intitulat Dezvoltarea competentelor digitale de lucru,
pe platforme colaborative, ale viitorilor invatatori.

Acest proiect de formare profesionald a oferit oportunitatea unui grup
tintd de 22 de elevi, de la profilul pedagogic, specializarea invatatori-
educatori, din clasele a X-a si a XI-a, pe parcursul a trei sdptdmani, sa invete
sd lucreze pe platforma electronicd Moodle. Partenerul nostru de formare a
fost compania Alfatraining Bildungszentrum din Karlsruhe, Germania

Obiectivele proiectului au fost urmatoarele:

e Dezvoltarea abilitatilor si a competentelor digitale de lucru pe
platformele electronice colaborative, in vederea dezvoltarii personale si
profesionale.

e Elaborarea, In format digital, a continuturilor si materialelor de
invatare-predare-evaluare, n functie de specificul continutului.

e Utilizarea instrumentelor de comunicare sincrond si asincrond, pentru
colaborare online si pentru schimb de informatii, in scopul comunicarii si
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colabordrii cu colegii, parintii, comunitatea, pentru stimularea invatarii
elevilor.

e Utilizarea TIC 1n scopul colectarii si analizei datelor, precum si 1n
scopul comunicarii rezultatelor.

e Acumularea de cunostinte, dezvoltarea abilitatilor si a competentelor
de utilizare a softului educational, pentru Invatarea interactivd, pentru
simulari.

e Dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza.

e Dezvoltarea competentei de comunicare interculturala.

Vizitele culturale, organizate de partenerul nostru, in Stuttgart, la Muzeul
Mercedes Benz, in Strasbourg, la Parlamentul European, vizitarea frumoasei
statiuni de ape termale Baden-Baden au oferit elevilor o frumoasa incursiune
in cultura si civilizatia europeana.

-—

22/071/2015 09:36

Imagini din perioada de formare, la sediul partenerului, Alfatraining Bildungszentrum, din Karlsruhe,
Germania
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Vizita la Strasbourg, la Parlamentul European

Incununarea acestor eforturi si a perseverentei de o oferi tinerilor
invatatori o formare europeana a fost conferirea Liceului Pedagogic ,,Vasile
Lupu”, in cadrul competitiei din anul 2014, a titlului de Scoala europeana,
pentru a treia oard. Este o marturie certd a imbindrii, in mod armonios, a
valorilor traditionale romanesti ale Scolii Normale, cu valorile europene
contemporane.

Palatul Parlamentului, Bucuresti, festivitatea de acordare a titlului de Scoala europeana, editia
2014



124 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

In anul scolar in curs, 2015-2016, Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”
implementeaza un nou proiect Erasmus +, intitulat Internationalizarea
stagiului de practica pedagogicd, a viitorilor invatdatori. Astfel, 15 elevi,
viitori invatatori, vor efectua, timp de doud saptdmani, un stagiu in scolile
primare din Valencia, Spania, pentru a urmari modul in care se realizeaza
evaluarea, in sistemul de Invatamant spaniol. Ca element de inovatie, acest
proiect urmareste si strategiile didactice de utilizare a tabletei si a tablei albe
interactive, in procesul didactic de predare- invatare.

Misiunea Liceului Pedagogic ,,Vasile Lupu”, prestigioasa institutie de
formare de formatori, care si-a confirmat valoarea in decursul a peste un veac
si jumadtate de activitate, In domeniul educatiei, ramane, cea de a oferi
viitorilor invatatori si educatori, o pregatire complexd, in spiritul unei
societdti mderne, conectata la valorile europene.
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METODE GENERALE DE REZOLVARE A PROBLEMELOR DE
ARITMETICA

PROF. PETRU ASAFTEI

PROF. DANIELA CHIORESCU

PROF. DR. AMALIA PATRICIA ROMILA
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, Iasi

Invitarea matematicii in ciclul primar urmireste constientizarea naturii
acesteia ca o activitate de rezolvare a problemelor bazatd pe un sistem de
cunostinte de specialitate si pe deprinderi de aplicare a acestora.

In activitatea de rezolvare a problemelor de aritmetica nu exista o metoda
unica ce poate fi folositd. O pondere mare o au metodele generale care au la
bazd cele doud procese ale gandirii: sinteza si analiza. De aici provin cele
doud metode de rezolvare a problemelor: metoda analizei (analitica) si
metoda sintezei (sintetica).

Metoda analitica

Numele acestei metode provine din faptul ca examinarea enunturilor se
face analitic, aceasta constand in a porni de la Intrebarea problemei spre
cunoscut. Se formuleaza o noud problema 1n asa fel incat raspunsul ei sa fie
acelasi ca al problemei propuse. De obicei, aceasta problemd noud nu
foloseste toate datele cunoscute ale problemei initiale nsd, apar unele date
necunoscute (marimi auxiliare). In acest caz se formuleazi o a doua
problemd, eventual cu alte date, a carei rezolvare trebuie sd conducd la
determinarea datelor necunoscute din problema precedentd. Dacd a doua
problema contine date necunoscute, atunci se formuleaza o a treia problema
a carei rezolvare trebuie s conduca la determinarea marimilor necunoscute
din problema a doua. Acest traseu continud pana cand obtinem o problema cu
toate datele cunoscute. Din acest moment, operatiile se desfasoard pe calea
sintezei.

Exemplul 1 La un magazin alimentar s-au adus 2440 kg de branza. A
zecea parte din intreaga cantitate a fost cumparata de o cantind, 900 kg s-au
oprit pentru a fi vandute populatiei, iar restul s-a repartizat in mod egal la
16 bufete. Cate kilograme de brdnza a primit fiecare bufet?
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Prima problema: La un magazin alimentar s-au adus 2440 kg de branza.
O parte din cantitatea adusda a fost vandutd unei cantine si populatiei.
Cantitatea de branza ramasa a fost Impartita in mod egal la cele 16 bufete. Ce
cantitate de branza a primit fiecare bufet?

A doua problema: La un magazin alimentar s-au adus 2440 kg branza. A
zecea parte din cantitate a fost vandutd unei cantine, iar 900 kg au fost vandute
populatiei. Cate kilograme de branza a vandut magazinul?

Aceasta problemd poate fi examinatd sintetic. Notam D1= data

necunoscutd (auxiliard) a problemei initiale si N1= valoarea marimii cerute
de aceasta problema. Redam schema ei de rezolvare.
2440 : 10

./

+ 900

|/

N
Gasim N, =D, +900=2440:10+900 = 244+ 900 = 1444 g

A treia problema: La un magazin alimentar s-au adus 2440 kg de branza.
Din aceasta cantitate s-au vandut 1144 kg. Cantitatea rdmasa s-a vandut unor
bufete. Ce cantitate de branza s-a vandut acestor bufete?

Schema sintetica de rezolvare a acestei probleme este:

24y 144
N

unde N= valoarea marimii cerute in aceasta problema. Gasim N= 1296kg
Cunoastem toate datele pentru a rezolva problema initiald. Schema de
rezolvare este:

1296 : 16

N

unde N= valoarea marimii cerute in problema initiald. Gasim N= 81kg
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Observatie Atragem atentia cd la clasd trebuie sa adaugdm la fiecare
problema planul logic si planul operational.

In practica, la aceastd metoda se foloseste o forma echivalenti de aplicare
a analizei. Sa presupunem ca problema cere determinarea unei marimi D.

Cautdm marimile Dl, Dz,.... Dk cu ajutorul carora se poate afla marimea D.
Daci cel putin una din marimile D,, D,,.... D, nu este cunoscuti (de exemplu

D, 1<i<k), atunci cautim mirimile p® pe@ D@, cu ajutorul carora
1 b i s i > > i 2

putem afla mirimea D.. Procedeul continui pani cand marimile

D,, D,,.... D, sunt cunoscute.

In aceastd etapd putem continua problema folosind metoda sintetica.
Reludm problema de la exemplul 2. Notdm cu D = cantitatea de branza
primita de fiecare bufet.

Pentru aflarea lui D avem nevoie de marimea D1 , unde D1 = cantitatea de

branza vanduti de cele 16 bufete. Pentru aflarea lui D, avem nevoie de
marimile D", D care reprezinta cantitatea de branza cumpdrata de cantina,

respectiv cantitatea de branza cumparata de cantina si de populatie.

Redidm schema de examinare a problemei. In acest caz vom indexa etajele
schemei de jos in sus. Planul logic si planul operational vor fi elaborate pe
baza acestei scheme.

D
\
D;: 16 (4)
2440 — D@ 3) SCHEMA 1
\
Dy + 900 (2)
AN

2440 : 10 (1)
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Aceasta forma echivalenta de aplicare a analizei prezintd avantajul ca nu
se mai formuleaza In mod special probleme intermediare, ci se mentioneaza
numai marimile pe care le-ar cuprinde ele in cazul in care s-ar formula.

Metoda sintetica

Numele acestei metode de rezolvare a problemelor provine din faptul ca
examinarea enunturilor se face sintetic. Examinarea sintetica a unui enunt
constd in a porni de la datele problemei (cunoscutele problemei) spre
necunoscutele problemei, prin formuldri si rezolvari de probleme simple
(probleme cu o singura operatie).

Practic, se procedeaza astfel:

Si considerim ci datele unei probleme sunt D), D,,..D,, iar
necunoscutele sunt N, N,,.... N, k,1e N".

Se i1au douad date Di si D, i*j intre care existd o legdtura, se
formuleazd o problemd simpld a carei necunoscutd este din multimea
{Nl, N,,...N 1} sau este utila in continuarea rezolvarii problemei initiale. O

astfel de marime se numeste marime auxiliara. Se iau apoi alte doua date
cunoscute(fie date din enuntul problemei, fie calculate anterior) si cu ajutorul
lor se formuleaza o altd problema simpla, care rezolvata ne da valoarea unei

mirimi din {Nl,Nz,.... Nl}sau a unei marimi auxiliare. Acest procedeu

continud pana cand toate elementele multimii {Nl,Nz,....Nl}Vor fi

determinate.

Exemplul 2 [ntr-o statiune de odihnd s-a cheltuit pentru 30 de aduli in 20
zile atat cat s-a cheltuit pentru 40 de copii in 18 zile. Cat s-a cheltuit pentru 45
de adulti in 21 de zile, daca pentru 15 copii s-au cheltuit 13500 lei in 12 zile?

Datele problemei: D1 =135001ei, D2 =12zile, D3 = 1500pii, D4 =18
zile, Dy =40copii, D, =20zle, D, =30adulti, Dy =21zle, D, =45

adulti.
Necunoscutele problemei: N = suma cheltuita de 45 adulti in 21 zile.

Mirimi auxiliare: A, = suma cheltuitd de 15 copii intr-o zi, A,= suma

cheltuita de un copil intr-o zi, A3 = suma cheltuitd de 18 copii intr-o zi, A 4=
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suma cheltuitd de 18 copii in 40 zile, A5= suma cheltuitd de 30 adulti intr-o zi,

A ¢ = suma cheltuitd de un adult intr-o zi, A ,= suma cheltuitd de 45 adulti intr-o zi.

Examinarea sinteticd a problemei este redata in schema de mai jos:

13500 : 12 1
L/ |
Al:15 (2)
/ |
A2X 18 (3)
\/ | SCHEMA 2
A3 X 40 (4)
/ |
A4:20 (5)
A5 :30 (|6)
|
A6 X 21 7)
/
A7 X 45 (|g)

¥

Este util ca etajele schemei sa fie indexate de sus in jos deoarece schema

de rezolvare este un element de sprijin in elaborarea planului logic si a
planului operational.

Gasim N = 85050 lei.
Bibliografie:

I. Ion Neacsu s.a. — Metodica predarii matematicii la clasele I-1V,
Bucuresti, 1988.

2. Ion Vartopeanu s.a. — Metode si tehnici de rezolvare a problemelor de
aritmetica, Craiova, 1993.



OPTIMIZAREA UTILIZARII TERENURILOR IN VEDEREA
DEZVOLTARII DURABILE A PODGORIEI IASI

PROF. DR. DANA ELENA COMAN

Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Podgoria Iasi este situatd in nord-estul Podisului Moldovei, in zona de
contact a Campiei Colinare a Jijiei cu Podisul Central Moldovenesc, contact
marcat de un element de discontinuitate transant — Coasta lasilor (fig. nr. 1).

Podgoria lasi

Fig. nr. 1. Pozitia geografica a Podgoriei lasi in cadrul Roméniei

In arealul Podgoriei Iasi conditiile naturale sunt favorabile culturii vitei
de vie, iar restrictiile impuse de anumite elemente naturale si antropice sunt
minore, unele putand fi ameliorate. Modul de utilizare a terenurilor agricole
se poate optimiza in vederea unei dezvoltari durabile a acestei regiuni, bazata
in principal pe viticultura.

Cunoasterea 1n detaliu a insusirilor productive si tehnologice a fiecarei
portiuni de teren atat sub aspectul capacitatilor si a insusirilor actuale, cat si
fiecare producator agricol, dar si pentru organele de decizie, un instrument de
lucru in aplicarea unor masuri economice si sociale care sa conduca, in final,
la utilizarea completa si eficienta a resurselor funciare.
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In ceea ce priveste adaptarea soiurilor de vitd de vie la conditiile de
favorabilitate, importanta este delimitarea arealelor soiurilor de vita de vie cu
vulnerabilitate la secetd sau temperaturi extreme §i promovarea soiurilor
tolerante. Importanta este si promovarea metodelor adaptative de gospodarire
a soiurilor tolerante validate practic, inclusiv prin noi tehnologii de udare,
fertilizare, control daunitori. In perioada actuald, o prioritate este data de
practicarea agriculturii biologice, pe anumite terenuri cu plantarea de soiuri
rezistente, care nu necesitd ingrasdminte chimite in dezvoltarea lor, fiiind
rezistente la boli si daunatori.

In Podgoria Iasi sunt prezente soiuri pentru struguri de masa si vin. Dintre
soiurile de masa domina cele din grupa Chasselas, la care se adaugd Muscat
Hamburg si Coarna. Pentru producerea vinurilor sunt utilizate soiurile
Aligoté, Feteasca alba, Feteasca regala, Riesling italian (nerezistent la secetd),
Muscat Ottonel (capacitate mare de adaptare si bund rezistentd la ger).
Feteasca neagra este un soi viguros ce poate fi cultivat si pe soluri mai putin
fertile si se recomanda a fi cultivat la Uricani pentru vinuri rosii superioare
alaturi de Babeasca neagrd. SCDVYV lasi a produs o serie de soiuri noi,
adaptate la conditiile naturale ale Moldovei, care se preteaza a fi cultivate in
arealul Podgoriei lasi, pe langa soiurile deja consacrate. Prezentam in cele ce
urmeaza cateva soiuri de vitd de vie cu o buna adaptabilitate la conditiile
naturale ale Podgoriei lasi:

Aromat de lasi, care da productii mari de struguri, dar in anii cu ploi §i
pericol de atac de putregai al strugurilor, acestia trebuie recoltati mai
timpuriu. Este un soi cu rezistentd sporitd la ger, se poate cultiva in sistem de
culturd semiprotejatd, pe tulpini de 0,8-1m Indlfime si poate fi recomandat
pentru podgoriile cu resurse termice reduse.

Tot pentru zone cu restrictii termice este recomandat soiul Ozana, care
are insusirea principala de rezistenta la inghet. Soiul pentru struguri de masa
Paula, mult solicitat de producatorii privati, este o optiune pentru Podgoria
lasi, ca de altfel pentru toate podgoriile din Moldova, deoarece nu este
vulnerabil la principalele boli virotice, strugurii au gust si aspect placut si au
precocitate a maturdrii. Acesta ocupa primul loc pe piata de consum de
struguri de masa a orasului lasi.

Soiul Alidor, destinat producerii de vinuri albe superioare, are precocitate
avansatd, favorizeazd acumularea unor cantitdti mari de zaharuri si are
maturare buna a lemnului anual, mérind rezistenta la ger. Este recomandat
pentru zonele cu restrictii termice. Soiul Golia se remarca prin rezistenta
sporita la ger si rezistentd la principalele boli virotice.

Reintroducerea pe versantii deja terasati a acestor plantatii, prin programe
de conversie agricold asa cum s-au inceput deja la Uricani, Bucium-Schit,
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Visani, Sorogari (fig. nr. 2 si fig. nr. 3) si infiintarea unor centre de prelucrare
noi (sau modernizarea celor existente) cu mijloace moderne de prelucrare a
strugurilor, sunt lucruri care nu pot fi neglijate.

Fig. nr. 3. Foste terase viticole la Bucium, pe
versant cu expozitie vestica pe versant cu
expozitie vestica

Fig. nr. 2. Terase cu foste vii la Sorogari

In urma realizarii hartilor in format digital, pentru favorabilitatea
terenurilor s-au obtinut note de bonitare pentru o serie de culturi si folosinte.
Tinand cont de acestea si de utilizarea actuald a terenurilor, propunem o serie
de sugestii pentru o utilizare optima a terenurilor In acest areal. Astfel,
terenurile care au o favorabilitate buna si foarte buna pentru cultura vitei de
vie (cu note de bonitare > de 60 puncte), detin in prezent o suprafatd de
8092,35 ha, ceea ce le recomanda pentru utilizarea lor in aceasta cultura. Prin
urmare suprafetele viticole din arealul Podgoriei lasi pot creste cu cca.
5521,86 ha, daca ne raportdm la cele 2570,49 ha cu utilizare viticold din
prezent. Terenurile favorabile acestei culturi, care sunt in prezent cultivate cu
vita de vie, vor rimane pe aceeasi utilizare, iar cele care au, in prezent, o altd
utilizare, dar au obtinut note mici de bonitare pentru cultura respectiva, pot fi
plantate cu vitd de vie. Terenurile care au obtinut intre 0.1 si 20 puncte de
bonitare, pentru utilizarea viticola, adica 2319,18 ha, respectiv terenurile cu
cernoziomuri cambice, vor fi cultivate cu cereale sau plante tehnice.
Complexele de sol din zone cu alunecari active si semiactive pot fi
impadurite, iar suprafetele forestiere vor cunoaste o crestere semnificativa.

Pentru celelalte culturi, pe terenurile care au obtinut note mici de bonitare
(< 40 puncte) se recomanda schimbarea utilizarii cu o cultura la care terenul
respectiv a obtinut o favorabilitate mai bund. La nivelul Podgoriei lasi,
favorabilitatea terenurilor pentru livezi inregistreaza valori bune si foarte
bune mai cu seama in partea sudica a teritoriului, iar note de bonitate peste 60
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puncte au obtinut terenuri ce insumeazd 7811,85 ha. Din pacate, livezile
ocupd doar 809,52 ha din total si nu se intrevede o extindere a terenurilor
pomicole.

In prezent, suprafetele arabile detin o suprafati de 7866,08 ha, iar note de
bonitare de peste 60 puncte (adicd favorabilitate buna si foarte bund) au
obtinut 7550,12 ha, ceea ce inseamnd ca o parte din terenurile arabile (o
suprafatd de 315,88 ha) nu se suprapun cu zonele de favorabilitate. Din
aceasta situatie rezulta cd ar trebui mentinute culturile pe terenuri arabile, doar
acolo unde notele de bonitate indica o favorabilitate buna si foarte buna pentru
diferite culturi. Aceastd suprafatd trebuie Inlocuitd cu o altd folosinta,
indeosebi vitd de vie sau pomi fructiferi (fig. nr. 4).
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Fig. nr. 4. Suprafete pe categorii de folosinta actuala si pe cele propuse,
in Podgoria lasi

Terenurile ocupate cu pasuni si fanete ocupd in prezent 3762,7 ha, cu
toate ca favorabilitate buna si foarte buna pentru aceasta cultura, respectiv cu
note de peste 60 puncte de bonitare au obtinut 4531,36 ha. Aceste suprafete
se vor reduce (indeosebi in lunca Bahluiului datorita extinderii suprafetelor
construite).

In urma realizarii bonitarii terenurilor pentru cultura vitei de vie pentru
vin si a culturii vitei de vie pentru masa, se observa o diferentiere netd a
favorabilitatii terenurilor pentru cele doua culturi. Vita-de-vie cultivata pentru
struguri de masa este mult mai pretentioasa la conditiile naturale, fata de vita-
de-vie cultivata pentru vin. De aceea se recomanda cultivarea, cu prioritate
in arealul Podgoriei Iasi, a vitei de vie pentru vin, care a obtinut pentru o
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suprafatd de 10766, 79 ha, peste 60 puncte de bonitare, ceea ce reprezinta
55% din total. Vita de vie pentru masa, in schimb, a obtinut pe doar 5789,77
ha peste 60 puncte de bonitare (adicd 29,57% din total), cu precizarea ca in
clasa I (91-100 puncte) nu se incadreaza nicio suprafata de teren (fig. nr. 5).
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Fig. nr. 5. Distributia suprafetelor claselor de favorabilitate (peste 60 puncte de bonitare),
pentru vie-vin i vie-masa, in Podgoria lagi

Nu se recomanda infiintarea de plantatii viticole pe terenuri in care
panza de apa freatica este aproape de suprafata, la mai putin de 1 m, deoarece
precipitatiile in exces nu se pot infiltra si apa stagneaza in zona de raspandire
a radacinilor, provocand cloroza vitelor. Astfel de terenuri ocupa o suprafata
de 439,35 ha in Podgoria lasi si sunt specifice luncilor raurilor Bahlui,
Nicolina, Jijia (pe suprafete mici, in extremitatea estica a arealului). Sunt de
preferat solurile la care densitatea aparentd nu depaseste 1,6 g/cm?®, iar
volumul edafic util trebuie sa fie mai mare de 72%; grosimea stratului de sol
explorat de radicini trebuie si fie mai mare de 100 cm. In amplasarea
suprafetelor viticole trebuie sa se {ind cont si de compozitia organica si
minerald a solului. Starea de aprovizionare are importantd in alegerea
sortimentului de soiuri §i a masurilor ameliorative necesare.

Continutul mai ridicat in humus, mai mare de 3%, poate fi valorificat
corespunzator prin cultivarea soiurilor de struguri pentru masa si de cele
pentru vinuri de consum curent, iar deficitul, mai mic de 1%, poate fi
completat prin fertilizare. In acest sens trebuie tinut cont de cele 2680,25 ha
din arealul Podgoriei lasi, care au rezerva mica si foarte mica de humus.

In optimizarea lucririlor solului trebuie si se tini cont nu numai de
impactul acestor lucrari asupra biotopului, cu toate structurile sale, ci si
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asupra consumului de resurse, a cheltuielilor si a eficientei economice.
Productia de struguri, ca de altfel, si eficienta activitatii viticole, este
rezultanta unui anumit grup de factori dintr-o anumita structura. in plantatiile
viticole, sistemele de intretinere a solului pe intervalele dintre randuri au
influenta directa, atat asupra unor proprietdti morfologice, fizice si chimice
ale solului, cat si asupra calitatii si cantitatii productiei de struguri.
Principalele obiective ale sistemelor de intretinere a solului urmaresc
asigurarea unor conditii favorabile dezvoltarii rddacinilor vitei de vie,
mentinerea $i conservarea fertilitatii solului si crearea conditiilor necesare
efectudrii tratamentelor fitosanitare.

La alegerea sistemului de Intretinere este necesara adaptarea acesteia la
cerintele vitei de vie fatd de clima, insusirile solului si panta terenului
(fig. nr. 6). In arealul Podgoriei Iasi, caracteristicile naturale ale terenurilor
sunt favorabile culturii viticole. Din punctul de vedere al caracteristicilor
morfometrice si morfografice, formele de relief ofera conditii optime pentru
aceastd cultura.
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Fig. nr. 6. Distributia suprafetelor cultivate cu vi{a de vie pe clase de panta,
in Podgoria lasi
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Din analiza graficului de mai sus, se observa ca cele mai intinse suprafete
cultivate cu vita de vie ocupa terenurile cu pante cuprinse Intre 5 - 10°, adica
o suprafata de 2349,15 ha, ceea ce reprezintd mai mult de jumétate din totalul
suprafetei cultivate cu vitd de vie. Urmeaza, cu suprafete aproximativ egale,
plantatiile situate pe pante cuprinse intre 3 - 5° (15,46% din total) cu 655,08
ha si plantatiile situate pe pante cuprinse intre 10 - 15° (15,02% din total), cu
636,44 ha. Terenurile cu pante mai mari de 25 - 30° vor fi excluse de la
plantatii viticole. In podgorii, se recomanda extinderea plantatiilor pe pante
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moderate, sub 15°. In vederea dezvoltarii si continudrii practicirii acestei
activitati agricole in Podgoria lasi, se recomanda valorificarea terenurilor cu
pante cuprinse intre 3 si 15%, cultivate in prezent cu vitd de vie doar pe o
suprafata de cca. 3640,67 ha.

Deoarece in Podgoria lasi, terenurile cu favorabilitate buna si foarte buna
pentru livada detin putin peste jumatatea teritoriului cartat, adica 9831,11 ha,
este concludenta si analiza distributiei acestor suprafete pe clasele de panta,
distributie care este asemanatoare cu cea a suprafetelor viticole (fig. nr. 7).
Din punct de vedere al favorabilitatii, terenurile arealului analizat pot fi
valorificate i in pomicultura.

ez gl

Wodbe sugessin

c1 13 35 210 121F 1625 20

mve Livaza

Fig. nr. 7. Analiza comparativa a proporjilor suprafetelor ocupate cu vie
si livada din Podgoria lasi, pe clase de panta.

In amplasamentele situate pe terenuri in panti, atunci cand se cultiva si
struguri de masd si de vin, se recomanda ca pe treimea inferioard a
versantului, unde solul are o stare de fertilitate naturala mai buna, sa se
planteze soiurile de masa, care au un potential sporit de productie. Soiurile de
vin se vor amplasa pe treimea mijlocie si superioara a versantului. In cazul in
care se planteaza numai soiuri de vin, la baza versantului se vor amplasa
soiurile de mare productie, pentru vinuri de consum curent, iar cele pentru
vinuri de calitate superioara pe treimea mijlocie §i pe cea superioara a
versantului.

Vita de vie da rezultate bune pe terenurile cu expozitie sud-estica, sudica
si sud-vestica. Terenurile cu expozitie sud-esticd ocupa 9,27% din totalul
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suprafetei cartate, ceea ce reprezintd de 1818,52 ha. Terenurile cu expozitie
sudicd ocupa 2464,50 ha, adica 12,59% din arealul podgoriei, iar terenurile
cu orientare sud-vestica ocupa 3041,97 ha adica 15,54% din areal. Suprafetele
cu expozitie favorabila culturii vitei de vie, ocupa 7324,99 ha din totalul cartat
al podgoriei, ceea ce inseamnd o proportie de 37,42% din areal. Se pot
valorifica mai mult versantii cu expozitie favorabild culturii vitei de vie cu
expozitie vesticd, sudica si sud-vestica din dealurile Lunca Cetatuii, Rediu,
Copou, versantul drept al vaii Vladiceni, versantul drept al vaii Uricani etc.
Pentru valorificarea acestora si nu numai, este strict necesara limitarea
extinderii spatiului construit, daca se doreste o dezvoltare durabild a
viticulturii in arealul Podgoriei lasi. Din analiza distributiei suprafetelor
viticole pe clase de expozitie, in Podgoria lasi se observa ca cele mai intinse
suprafete cultivate cu vita de vie sunt prezente pe versantii cu orientare estica
(22,46%) cu o suprafata de 951,69 ha, urmate de plantatiile viticole situate pe
terenuri cu expozitie nord-estica (20,19%), cu o suprafata de 855,50 ha.

Remarcam faptul ca suprafetele viticole situate pe versantii cu expozitie
sudicd si sud-vesticd ocupa suprafete relativ mici, de 341,94 ha ce cu
expozitie sudica si 641,10 ha terenurile cu expozitie sud-vestica. Tinand cont
de faptul ca aceste terenuri detin impreuna peste 20% din Intreaga suprafata
a Podgoriei Iasi, se recomanda valorificarea viticold a acestora pe suprafete
mai mari, acolo unde si celelalte conditii de mediu permit realizarea de
productii de calitate (fig. nr. 8).
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Fig. nr. 8. Proportia suprafetelor ocupate cu vita de vie pe clase de expozitie,
in Podgoria lasi

Altitudinea influenteazd indirect plantatiile viticole, prin schimbarea
conditiilor termo-pluviometrice. In Romania, cele mai bune rezultate se obtin
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in podgoriile situate n climatul care face trecerea dintre silvostepa si padure,
asa cum este si cazul Podgoriei Iasi. In acest areal, cele mai intinse suprafete
cultivate cu vita de vie sunt situate pe terenuri cu altitudini cuprinse intre
100-150 m. Aceste terenuri detin o suprafatd de 2186,86 ha de plantatii
viticole, urmate de cele situate pe terenuri cu altitudini cuprinse intre 50 si
100 m (1031,78 ha). In totalul suprafetei Podgoriei Iasi, terenurile cu
altitudini cuprinse intre 100 si 150 m, detin 33.06%, adica 11159,91 ha, iar
cele cu altitudini cuprinse intre 150-200 m ocupa 4469,36 ha, adica 13,23%
din total. Din acest punct de vedere, Podgoria lasi oferd conditii altimetrice
foarte bune pentru aceasta cultura agricola (fig. nr. 9).
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Fig. nr. 9. Proportia suprafetelor ocupate cu vita de vie,
pe clase de altitudine, in Podgoria lasi

In urma analizei claselor de altitudine se poate constata ci in circuitul
viticol pot fi introduse cca. 2198 ha. Aceste terenuri au obtinut, in urma
realizarii bonitarii terenurilor pentru plantatii viticole, peste 60 de puncte si
se incadreazd la terenuri bune si foarte bune pentru aceastd folosinta, cu
altitudini cuprinse intre 50 -150 m si soluri de tip cernoziom, cu expozitii
sudice, sud-vestice si sud-estice.

In arealul Podgoriei lasi, in afara conditiilor naturale favorabile si a
traditiei, dezvoltarea viticola s-a bazat si pe performantele stiintifice obtinute
prin cercetarea si Invataimantul vitivinicol iesean; in acest sens, un rol aparte
a fost jucat de Statiunea de Cercetare si Dezvoltare Viti Vinicola lasi,
Facultatea de Agronomie, Ferma didactica ,,V. Adamachi”. Mentionam si
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rolul publicatiilor vitivinicole care au transmis rezultatele cercetarii,
indrumari si informatii: Revista ,,Viticold si Horticola” infiintata in anul 1896,
Podgoreanul, organ al Societdtii regionale de viticulturd din Pitesti,
Progresul viticol, organ al Societatii Viticole din Iasi, aparutd in 1912,
Pomicultura §i viticultura, aparutd in 1952 (numita din 1954, Gradina, via si
livada), revista Hortiviticultura, aparutd in 1990, Cercetari agronomice din
Moldova, aparutd in 1991, revista Ferma, aparutd in 1998.
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DIMENSIUNEA CULTURALz:& A LIMBII STRAINE.
LEGATURA LIMBA-CULTURA

PROF. DR. IRINA-OFELIA COSOVANU
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, Iasi

De-a lungul timpului, conceptul de culturd a fost definit de numerosi
antropologi, sociologi si psihologi. Din numarul impresionant de definitii ale
culturii, ne-am propus sa ne oprim la cea care, credem noi, este cea mai
adecvata perspectivei interculturale a demersului nostru. Este vorba despre
definitia data de Hidalgo (1993) potrivit céreia cultura este perceptibila:

o la nivel concret: cel mai vizibil nivel al culturii, care include elemente
de suprafata ca vestimentatie, muzica, festivitati;

o la nivel comportamental: ilustrata prin modalitatile prin care indivizii
isi clarifica rolurile, apartenenta lingvistica, de gen, formele de comunicare
nonverbala, structura familiala si alte forme de organizare sociala, acest nivel
reflectand valorile unei culturi, asa cum sunt percepute de reprezentantii e,

o la nivel simbolic, prin valorile si credintele proprii unei culturi
(spiritualitate, sisteme, credinte, norme).

Cunoasterea unei culturi, nu numai la nivel concret si comportamental, ci
si la nivel simbolic presupune o stdpanire foarte bund a competentei de
comunicare in limba strdind. Legdtura dintre limbd si cultura a existat
dintotdeauna 1nsd importanta care i-a fost acordata a variat, In functie de
metodele de predare a limbii straine, metode care s-au adaptat, la randul lor,
la contextul si nevoile impuse de societate. Corealarea finalitatilor educatiei
cu exigentele societdtii impun transformari si adaptdri permanente si ale
didacticilor disciplinilor.

Astfel, incepand cu secolul al XVI-lea si pand la inceputul anilor 1970,
metodele de predare a limbii strdine s-au concentrat mai mult pe aspectul
gramatical si lingvistic, urmand ca, odatd cu aparitia demersului comunicativ,
in care limba este vazuta ca un instrument de interactiune sociala, aceasta sa
fie consideratd in unitatea ei, limba-cultura. Aceastd noud orientare isi are
fireste raspunsul si In modificarea structurii societatii, care, din
monoculturald, a devenit multiculturald, generand necesitatea de a-1 intelege
pe Celilalt, pe striin. In societatile multiculturale devine aproape o necesitate
cunoasterea cel putin a unei limbi straine, realizdndu-se, in acest fel, o trecere
de la monolingvism la bilingvism.
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Pornind de la acest nou context si bilingvismul capatd o noua
semnificatie: a deveni bilingv inseamna a deveni bicultural, sau, mai exact, a
integra doua culturi in propria identitate. Un bilingv nu inseamna suma a doi
monolingvi, nu se dezvoltd doud identitati separate, ci se integreazd doua
culturi, Intr-o singura identitate. Atunci cand scriitorul franco-libanez, Amin
Maalouf a fost intrebat daca se simte ,,mai mult francez” sau ,,mai mult
libanez” acesta a raspuns ,,$i una si alta!” Si a adaugat: ,,Ceea ce ma face sa
fiu eu insumi, si nu un altul, este tocmai faptul ca ma situez la hotarul dintre
doud tdri, dintre doud sau trei limbi si dintre mai multe traditii culturale.
Tocmai asta imi defineste identitatea” (Maalouf, A., 1998, p. 9, apud Ferréol,
G., Jucquois, G., 2005, p. 86).

Incercand si analizim competenta de comunicare interculturald putem
constata ca limba este considerata un instrument de comunicare insa, pe langa
limbajele verbale, limbajele non-verbale intervin si ele in proportie de 80%
in comunicarea orald. Acest lucru inseamna ca tinuta, modelul vestimentar,
gesturile si expresia faciala sunt, in aceeasi masurd, purtatoare de mesaj, ca si
limba, dacd nu, chiar intr-o masurd mai mare. Asa cum existd diferente la
nivelul limbilor, exista si in comunicarea non-verbala a diferitelor culturi: si
in acest caz, codurile culturale se pot schimba de la un grup la altul,
necunoasterea lor putdnd genera neintelegeri chiar si conflicte.

Referindu-se la invatarea limbii strdine, Lambert (1981) considera ca in
acest proces trebuie depasite doud bariere, limba si cultura. Prin cunoasterea
limbii strdine avem acces la cultura straina. Dintre aceste doud, cultura, este,
se pare, bariera care se depaseste cel mai greu. Prin invatarea culturii limbii
tintd, elevul asimileazd aspecte ale unei culturi diferite, aspecte care ii
influenteaza limba si comportamentul. Pentru ca elevul devine un potential
utilizator al limbii Intr-un grup social, Galisson (1998) recomanda folosirea
unui ,nivel prag de comportament” care ar putea ajuta la intelegerea
vorbitorilor nativi. Invitarea culturii trebuie sa fie, deci, integrata in invitarea
limbii si sd depdseascd abordarea acesteia doar la nivel de civilizatie,
aspectele vizibile ale aisbergului, abordand elemente mai profunde, precum
sistemele de valori sau credinte, sau viziunea despre lume, partea ascunsa,
nevazutd a acestuia. Dacd limba influenteazd maniera in care noi ne
comportdm si percepem lucrurile, cultura este, la randul ei, inerentd limbii,
structurii vocabularului si expresiilor sale si poate fi predata, in acelasi timp,
ca si limba. Limba nu este doar un instrument de comunicare, ea este, in
acelasi timp, expresia unei culturi. De aceea, Intr-un text oral sau scris, se
impune sa fie luate in consideratie toate aspectele, fara a cadea in tentatia de
a se concentra exclusiv asupra continutului textului, sau asupra aspectelor sale
lingvistice. Textul, ca atare, din punctul de vedere al formei si al continutului,
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reprezintd un intreg, vector si expresie a culturii pe care o reprezintd (cf. Fenner,
A., B., p.148).

Constiinta culturald constd in cunoasterea culturii strdine, dar si in
cunoasterea propriei culturi. Orice proces de comparatie sau de opozitie isi
are sursa in cunostintele anterioare. Bourdieu (1994, p.12) vorbeste in acest
context despre habitus si despre capitalul cultural care difera de la o persoana
la alta. In opinia lui Bourdieu, habitusul este ,,un ansamblu de dispozitii care
incitd persoanele sa actioneze si sa reactioneze intr-un anumit fel. ,,Aceste
dispozitii reflecta conditiile sociale ale mediului careia ii apartine persoana si
diferd de la o clasa sociald la alta si cu atat mai mult, de la o nationalitate la
alta. Capitalul cultural este un concept pe care Bourdieu il foloseste pentru
descrierea cunostintelor, a competentelor si a altor achizitii culturale pe care
le poseda individul, toate acestea fiind in stransa legatura cu originea sociala
a acestuia (cf- Fenner, A. B., 2002, p. 149).

Habitus-ul, in acceptiunea lui Pierre Bourdieu, reprezinta ,,un sistem de
dispozitii dobandite prin invatarea implicitd sau explicita care functioneaza
ca un sistem de scheme generatoare, fiind generator de strategii care pot fi in
mod obiectiv conforme intereselor obiective ale autorilor sai, fara sa fi fost in
mod prealabil concepute in acest scop” (apud Bourdieu P, 1980, pp.52-79).
Habitus-ul este cel care structureaza comportamentul si actiunile individului
precum si pozitiile sale in spatiul social.

Actiunea pedagogicd este controlata, la randul ei, de habitus, dupa cel
putin patru mecanisme:

o parte din ,,gesturile meseriei” fac parte din rutin si nu cer mobilizarea
explicitd a cunostintelor si a regulilor;

o chiar si in momentul aplicarii regulilor, a mobilizarii cunostintelor,
identificarea situatiei si a momentului oportun apartin habitusului;

o partea cea mai putin constientd a habitusului intervine in reglarea
oricarei actiuni intentionale si rationale in demersul unei actiuni;

o in gestionarea unor probleme urgente, improvizatia este reglata de
scheme de perceptie, decizie si de actiune care mobilizeazd superficial
gandirea rationald si cunostintele explicite ale persoanei implicate
(Perrenoud, P., 1998, p. 184).

Printre dispozitivele menite sd favorizeze constientizarea si
transformarea habitusului, Perrenoud mentioneaza practica reflexiva,
impartasirea reprezentarilor si a practicilor, observarea mutuala,
metacomunicarea cu elevii, scrierea clinicd, simularea, jocurile de rol,
experimentul si experienta. Practica reflexiva, denumire atribuitd de Schon
(1983, 1987, 1991) se regaseste la Saint-Arnaud (1992) sub denumirea de
,cunoastere in actiune”. Altii o numesc constiintd de sine, metacognitie,
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epistemologia actiunii sau, pur si simplu, luciditate (cf. Perrenoud, P., 1998,
p- 197). Un element important al acestui demers il reprezinta practica
reflexiva prin reflectia individului asupra modului sdu de gandire si actiune.

Impartasirea reprezentarilor si a practicilor porneste de la premisa ci
aceastd confruntare cu reprezentdrile si practicile fiecaruia dintre noi
favorizeaza priza de constiinta, etapa necesara in construirea competentei de
comunicare interculturala.

Observarea mutuala si reciproca, elev-profesor, permite o sensibilizare si
o disponibilitate in raport cu celalalt.

Dezvoltarea competentei culturale si interculturale este conditionata de
stapanirea comunicarii, In toatd complexitatea ei, acest lucru presupunand si
recunoasterea si asumarea neintelegerilor culturale care sunt parte inerenta a
procesului de comunicare. Fiecare individ vine cu cunostintele sale si cu
propria capacitate de intelegere la intdlnirea dintre limba si cultura strdina,
fapt care face ca fiecare intalnire sa fie unica si diferitd, de la o persoana la
alta. Prin interactiunea cu Celalalt, fiecare dintre noi dobandeste o intelegere
mai bund si mai exactd, nu numai in legaturd cu Celalalt ci si cu propria
persoand. Cultura strdina este “oglinda in care este reflectatd propria noastra
imagine, ea oferd un exterior, interiorului nostru” (Bourdieu, P., 1969, apud
Fenner, A., B., 2002, p. 80).

Invitarea unei limbi striine implica un proces de socializare in cultura
limbii straine. Expresivitatea unei limbi, nuantele sale diferite, nu capata sens,
decat in contextul culturii limbii.

Legatura stransa dintre limba si cultura poate fi abordata din trei puncte
de vedere: limba ca parte a culturii, limba ca produs al culturii si in sfdrsit,
limba ca §i conditie a culturii. Toate cele trei perspective reflectd o legatura
de interdependentd intre cele doud elemente, limba si cultura, in strinsa
legdturda cu ipoteza ca interactiunea dintre limba si culturd poate genera
neintelegeri (c¢f. Lévi-Strauss,1958).

Ilustrarea si exploatarea acestei relatii dintre limba si culturd, in procesul
de predare-invatare a limbii strdine, demers necesar in contextul perspectivei
interculturale este un lucru dificil, plin de capcane.

De exemplu, la intrebarea ,, Ce infelegem prin insusirea unei limbi, ca
instrument de comunicare?” Roulet, E., (1980, pp. 50-52) are 1n vedere trei
conditii: sa stii sd utilizezi enunturi apropriate diferitelor situatii de
comunicare $i s stii sd le combini in unitati mai vaste, in conversatii sau in
texte mai lungi; sa stii sa stdpanesti nu numai functia referentiald a limbajului,
ci si functia expresiva, faticd, conativa, chiar si pe cea poeticd; sa fii capabil
sa intelegi diferite registre de limba, principalele sub-coduri, in functie de
situatiile intalnite.
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Asadar, a vorbi o limba strdind nu inseamna neapdrat a si comunica in
limba strdina. Competenta de comunicare in limba straind este o competenta
complexa, ale carei componente nu par evidente, de la bun inceput. Aceasta
componentd culturald a limbii strdine este evidentiata In structura competentei
de comunicare in limba strdind prin componenta socioculturala la modelul
definit de Sophie Moirand (1990) si prin componenta socio — pragmatica, dar
si cea etnosocioculturala de catre Henry Boyer (2011).

De mai multi ani, cercetarile in domeniul didacticilor limbilor strdine, in
directia integrarii educatiei interculturale, incearcd sd dezvolte o reflectie
asupra raporturilor organice pe care le intretin limba si cultura. Inlocuirea
conceptului chomskian de competenta lingvistica cu cel de competenta
comunicativa, prin abordarea unui demers comunicativ in predarea limbilor
strdine a determinat noi interpretdri ale mesajului in limba strdind. Acesta
poate fi considerat ca informatie produsa intr-o anumita realitate sociala,
sensul sdu neputand fi determinat pentru totdeauna, ci continuu negociat
pentru ca interlocutorii comunica pe baza unei intersubiectivitati instabile si
fragmentare, care nu poate sa se sprijine doar pe competenta lingvistica. Asa
cum autoarele Castellotti, V. si De Carlo, M. arata in lucrarea La formation
des enseignants de langue (1995, p. 84), complexitatea comunicarii releva
faptul ca este o forma de interactiune sociald, determinata de mai multe
caracteristici. O prima caracteristica vizeaza un nivel inalt de imprevizibilitate
si de creativitate in producerea de mesaje si in receptarea lor, mesaje care se
pot realiza n conditii imperfecte (oboseala, zgomote, interferente, eforturi ale
memoriei, etc); alte caracteristici se refera la scopul implicit sau explicit al
comunicdrii, la evaluarea ei in functie de efectele obtinute si la faptul ca
comportd o negociere continud din partea participantilor. Aceste ,,conditii” pe
care trebuie sa le Intruneasca o situatie de comunicare autentica sunt mai greu
de simulat 1n spatiul scolii, la ora de limba strdina.

Analizand strategiile de comunicare universale, la nivelul cognitiv, se
poate constata ca ele sunt foarte diferite de la o culturd la alta, in plan
emotional si comportamental si pot sa genereze mai multe neintelegeri, decat
lacunele in planul lingvistic. Avand in vedere aceastd noud perspectiva,
devine esentiald dezvoltarea unei adevarate competente de comunicare, in
care realitatea socio-culturalda sa completeze enuntul lingvistic. Pentru
aceasta, schimburile lingvistice trebuie inserate intr-un context care sa
permita identificarea tuturor componentelor unei situatii de comunicare:
raportul social dintre locutori, relatia afectiva, scopurile comunicérii. Dar cum
si in ce fel se poate face o apropiere intre limba si culturd? Un prim nivel de
apropiere intre cele doud componente ar fi nivelul lexical: practicile sociale,
tehnicile, credintele unei natiuni sunt exprimate prin cuvinte. Prezenta sau
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absenta, bogatia sau saracia anumitor vocabule reflecta obiceiurile si viziunea
despre lume a acelui popor. La nivel morfosintactic, pot sa apara, de
asemenea, unele caracteristici specifice unei anumite conceptii despre
realitate. Relatiile dintre /imba si cultura, ca si cele dintre limbaj si gandire,
au suscitat numeroase reflectii in epoci diferite si in domenii diferite si, toate,
conduc la ideea unei interpenetrari constante intre cele doud componente.

In acest sens, educatia interculturald presupune acceptarea sentimentului
de insecuritate cauzat de necunoscut si capacitatea de a generaliza
experientele traite, fara a cadea in capcana stereotipurilor, sarcina, care revine
exclusiv didacticii limbilor strdine.

In acest context, ar trebui reevaluate si reconsiderate chiar obiectivele de
invatare ale limbii strdine: daca, pand nu demult, unul dintre obiectivele
acestea viza cunoasterea limbii strdine si capacitatea de a comunica 1n aceasta
limba, acum comunicarea recapatd sensul ei social, este incadratd intr-un
context si locutorii devin agenti ai comunicarii, ei devenind purtatorii, nu
numai al unui cod lingvistic diferit, dar si ai unei culturi diferite. Consiliul
Europei, prin elaborarea Cadrului European Comun de Referinta pentru
Limbi, unul dintre cele mai importante instrumente in domeniul politicilor
lingvistice europene, isi aduce astfel contributia, prin perspectiva actionala in
care este conceput Cadrul, la introducerea dimensiunii sociale in comunicare.

Studierea raportului limba-culturd materna si limba-cultura straind intr-o
maniera contrastiva, in scopul evidentierii asemandrilor si deosebirilor dintre
aceste doud componente ar putea contribui la dezvoltarea prizei de constiinta
interculturala a elevilor. Castellotti, V., si De Carlo, M., (1995) sugereaza
chiar posibile intalniri si discutii pe aceastd tema intre profesorii de limba
maternd si cei de limba strdind intr-un demers interdisciplinar, benefic
ambelor parti. Sunt subliniate, de asemenea, si dificultatile referitoare la
stapanirea limbii materne de catre unii elevi, fapt care Tmpiedica realizarea
unor transferuri din limba maternd in limba strdind. La acestea se adauga si
blocajele psihologice, incapacitatea de distantare fatd de propria limba si,
deci, imposibilitatea de a vedea limba straina ca pe un sistem diferit pentru a
putea, in procesul de invatare a limbii strdine, sd se raporteze la el. Multd
vreme, si chiar si in perioada actuald, referirea si trimiterile la limba materna
au fost privite cu suspiciune de catre multi profesori preocupati sd-i determine
pe elevi sa gandeasca direct in limba strdind, fard a mai trece prin limba
maternd, conceptie pe care E. Roulet in lucrarea Langue maternelle et
langues. Vers une pédagogie intégrée o defineste ca fiind represiva ,,pentru
ca se opune mecanismelor spontane de invatare a elevilor” (Roulet, E., apud
Castellotti V., si De Carlo, M., 1995, p. 77). Operatiunile mentale care se
declanseaza in vederea producerii si interpretarii sensului in limba strdina sunt
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aceleasi ca in limba materna si pot sa se Tmbogateasca reciproc. Cercetari
empirice au condus la concluzia cd invatarea unei limbi poate provoca
anumite consecinte pozitive asupra celeilalte, elevul, care este sensibilizat
asupra sistemului de organizare a propriei limbi materne, fiind capabil de
progrese mai importante in limba straina, fatd de un elev, care nu a fost
sensibilizat deloc. Astfel, interferentele par sd joace un rol pozitiv si nu unul
negativ. Patrimoniul cultural si lingvistic al limbii materne, constituit intr-un
capital sigur si valid, poate constitui nu numai un reper, ci un fundament solid,
pornind de la care se poate face trecerea la invdtarea limbii strdine si
conceptualizarea unei noi Invatari. Dimensiunea culturald a limbii straine si
dimensiunea culturald a limbii materne trebuie sa declanseze, de fapt, o a treia
dimensiune spre care se tinde in nvatarea unei limbi strdine: dimensiunea
interculturala. Puren (2009) numeste aceastd dimensiune creatd din intlanirea
celor doua culturi, co-cultura, adica construirea unor noi valori comune celor
doua culturi diferite, care vin in contact. Intilnirea interculturali se defineste
prin aceasta actiune comuna a celor doi interlocutori, care, pornind fiecare de
la propriile diferente, reusesc sa le depaseasca prin gasirea si evidentierea
unor valori comune. Studiul comparativ si contrastiv al celor doud limbi se
constituie, astfel, Intr-o conditie aproape obligatorie, care deschide calea cétre
un demers interdisciplinar al educatiei interculturale. In acest sens ni se pare
mai potrivit sa folosim termenul de didactica limbi-culturi (Puren, C., 2008)
in locul termenului didactica limbii strdine.

In opinia noastri, evidentierea legaturii dintre limba si cultura striina este
un demers necesar, In contextul abordarii educatiei interculturale, in procesul
de predare - invatare a limbii straine. El implica o constientizare a faptului ca
prin limba strdind putem accede la o cunoastere avizatd a culturii limbii
straine. Prezentarea contrastiva a limbii si culturii striine si a limbii si culturii
materne faciliteaza procesul de invatare prin reperele solide pe care le ofera
limba si cultura maternd, ca element de referintd in raportarea la limba si
cultura straini. In cultura sa materni fiecare individ detine instrumente,
concepte care 1i sunt transmise de grupul caruia ii apartine prin procesul de
enculturatie.

Comunicarea inseamnd mai mult decat schimb de informatii;
comunicand, iti largesti si orizontul cultural, orice comunicare este, prin
insdsi esenta si scopul ei, interculturald. Intrebarea ,,Cum percep cultura
celuilalt?” trebuie sa treacd, fara indoiald, prin intrebarea ,,Cum percep eu
cultura mea”? astfel incat competenta culturald in limba maternd se
reconstruieste de fiecare datd, odata cu construirea competentei interculturale.
Este un proces care nu se termina niciodata, deschis, Tn permanentd schimbare
si reconstructie. Acest demers contrastiv creeaza profesorului de limbi straine
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o noud modalitate de abordare a continuturilor, prin prezentarea si
interpretarea unui aspect cultural dintr-o perspectiva dubla: cea a propriei
culturi si a culturii strdine. O anumita notiune poate fi numita in mai multe
limbi si interpretarea ei sa fie facutd in functie de nuantele culturii fiecarei
limbi. Prezentarea, In paralel, a unor fapte culturale din cultura proprie si
cultura straina, cu scopul de a gasi valori comune celor douad culturi, in urma
evidentierii asemdnarilor si a diferentelor, reprezintd un demers de construire
a competentei de comunicare interculturala.

Cum transpune didactic profesorul de limbi strdine aceasta legatura dintre
limba si cultura straind, pe de o parte si limba si cultura materna, pe de alta
parte? Care sunt strategiile cele mai potrivite integrarii perspectivei
interculturale in predarea — Invétarea limbilor strdine? Raspunsul la aceste
intrebari duce, inevitabil, la necesitatea formarii profesorului de limbi straine
in domeniul educatiei interculturale.

Bibliografie:

1. Abdallah-Pretceille, M., Porcher, Louis, (1996), Education et
Communication Interculturelle, PUF, Paris.

2. Abdallah-Preceille, M., Thomas, A., (1995), Relations et
apprentissages interculturels, Editions Colin, Paris.

3. Abdallah-Pretceille M., (2001), Enjeux et traitement de la diversité
culturelle a l'école, in Houpert-Merly D. (coord.), Pour une éducation
interculturelle. Recherches et pratiques, Séminaire Saint-Denis de la Réunion
avril 2000, L'Harmattan, 144 p., p. 13-27.

4. Abdallah-Pretceille, M., (1996) Vers une pédagogie interculturelle,
Editura Anthropos, Paris.

5. Boyer, H., (2011), Pour une épistémologie de la sociolinguistique,
Editeur Lambert-Lucas, Limoges.

6. Bourdieu, P., Structures, habitus, practices, in Bourdieu, P. The logic
of practices, Stanford University Press, Stanford, 1990, pp. 52-79

7. Cucos, C., (1995), Pedagogie si axiologie, Editura Didactica si
Pedagogica, lasi.

8. Cucos C., (2000), Educatia. Dimensiuni culturale si interculturale,
Editura Polirom, Iasi.

9. Cozma, T.(coordonator), 2001, O noua provocare pentru educatie:
Interculturalitatea, Editura Polirom, Iasi.

10. Cozma, T.(coordonator), Cucos, C., Butnaru, S., (2001), Educatie
interculturala. Ghid pentru formatori, Editura Erota, lasi.



150 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

11. Cretu C., (1998), Curriculum diferentiat si personalizat, Editura
Polirom, Iasi.

12. De Carlo, M., (1998) L’interculturel, Editura CLE International,
Paris.

13. Ferreol, G., Jucquois, G., (2005), Dictionarul alteritatii si al
relatiilor interculturale, Editura Polirom, lasi.

14. Fenner, A., B,(2002), Sensibilisation aux cultures et aux langues
dans l'apprentissage des langues vivantes sur la base de ["interaction
dialogique avec des textes, Conseil de I’Europe, Centre européen pour les
langues vivantes, Strasbourg

15. Galisson, R., (1988), Culture et lexiculture partagées:les mots
comme lieu d'observation des faits culturels, in Etudes de linguistique
appliquée, nr. 69, Didier Erudition Paris, pp. 88-89.

16. Hidalgo, N., (1993) in Multicultural teacher introspection.

17. Lambert, W.E., (1981), Bilingualism and Language Acquisition, in
H.Winitz (ed.), Native Language and Foreign Language Acquisition, New
York, Annals of the new York Academy of Sciences, vol. 379, (pp.9-22).

18. Moirand, S., (1992), Enseigner a communiquer en langue étrangere,
Editions Hachette, Paris.

19. Molinie, M., Galisson, R. (dir.), (1992), Vers une approche
relationnelle de la communication interculturelle, Paris: Université Sorbonne
Nouvelle Paris III, 546.

20. Perrenoud, P., (1999), Dix nouvelles competences pour enseigner,
ESF Editeur, Paris.

21. Puren, C., (2009), Enseigner et apprendre les langues sur un mode
qui change avec le monde, Disponibil la http://www.christianpuren.com/.

22. Roulet, E., (1980), Langue maternelle et langues secondes - vers une
pédagogie intégrée, Hatier, Paris.



iN SPIRITUL ALTOR CULTURI

Convorbire realizata de PROF. DR. CRISTINA-MARIA FRUMOS
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

»Scriitorul roman este tratat ca un paria, e

',’

0 minune cd incd mai are puterea sa scrie

Anamaria Beligan este scriitor i
producdtor de filme, conducand propria
companie multimedia in Melbourne. Absolventa
a Academiei de Film din Bucuresti, ea a urmat
in Australia un masterat in Lingvistica
Aplicata (Monash University).

Talentul ei artistic se manifesta si la nivel
literar, scrierile autoarei fiind publicate in
reviste australiene ca: Quadrant, Picador New
Writing, RePublica, Voices, University of Queensland Press, dar si romanesti:
Literatorul, Moftul Romdn, Ramuri, Luceafarul, Orizont, ARC, Vatra,
Familia.

Proza sa cuprinde, pani in acest moment, lucririle: [ncd un minut cu
Monica Vitti (trad. si publicata la editura Polirom in 1998), Scrisori catre
Monalisa (trad. si publicata la ed. Polirom in 1999), Dragostea e un trabant
(trad. Tn romaneste si publicatd la editura Curtea Veche 1n 2003),
Mamabena.com (trad. si publicatd la editura Curtea Veche in 2005),
Windermere: iubire la a doua vedere (un fragment publicat in revista
Ramuri).

Pe Anamaria Beligan am cunoscut-o intr-o seard de decembrie 2008, in
Worcester, statul MA (SUA), unde ea fusese invitatd de cétre directorul
departamentului de matematica al Institutului WPI, Bogdan Vernescu, sa
conferentieze in fata unui grup de studenti americani ce urmau sa-si petreaca
doua luni in Australia, in vederea realizarii proiectului de licenta (MQP).

La finele unei convorbiri vii, deosebit de antrenante, punctuale, centrate
pe problema multiculturalitatii in Australia si a implicatiilor ei la toate
nivelurile vietii individului traitor acolo (cu detalii privind organizarea
teritoriald concentricd a oraselor australiene, relatia dintre aborigeni si
imigranti, cu insistenta pe masurile politice si sociale care favorizeaza fericita
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locuire acolo a celor din urma, evidentierea scopului politic principal al
partidelor parlamentare din Australia, anume acela privitor la egalizarea
cetdtenilor indiferent de limba etc. Nu Intdmplator, pe continentul australian
se vorbesc actualmente 240 de limbi, dintre care 64 sunt aborigene!). Am fost
aproape intrigata de faptul ca nu a vorbit deloc despre literatura ei!... Am
inteles apoi ca... literatura nu constituia principalul obiect de interes al
studentilor americani la matematici...

Apoi, Intr-un context informal, am avut sansa unei convorbiri grabite, dar
interesante cu Anamaria, despre carti si... multiculturalitate. (C.M.F.)

— Draga Anamaria Beligan, pe ldnga pasiunea §i profesiunea ta dintdi,
filmul/ cinematograful, e cunoscuta si aplicatia ta catre creatia literard. Ai
scris pana acum 5 carti (3 romane si 2 volume de nuvele), excelent receptate
de catre critica australianad, 4 din ele fiind traduse in limba romana. Cum
este, asadar, sa fii scriitor in Australia?

— A fi scriitor, indiferent unde te afli, ¢ mai mult o conditie decat o
meserie. Pentru ca nu esti scriitor doar Intre anumite ore, ci tot timpul, chiar
si in somn. Mai ales cand visezi.

Nu stiu cum e sa fii scriitor in Australia, dar stiu cum e sa fii scriitor
roman si australian, Tn acelasi timp. Bilingv si global! Participarea simultana
la doua literaturi e un lucru interesant, ba chiar pasionant.

— Desigur, multiculturalitatea se manifesta si la acest nivel, al
asimilarii/afirmarii tendintelor, formulelor, tehnicilor artistice eterogene.
Imi imaginez peisajul literar australian ca fiind unul viu, caleidoscopic, intr-
o dinamica a stilurilor si a viziunilor mai putin teoretizate/conceptualizate
decat in Europa literara. Cum arata deci acest peisaj?

— Intr-adevir, este viu, dinamic si caleidoscopic! Din pacate insa, ca
pretutindeni in lume, literatura nu prea face fatd asaltului informational.
Tinerii 1si petrec mai tot timpul in fata monitoarelor, rar mai vezi cate unul
citind — poate numai in mijloacele de transport in comun. Ba nu, si acolo stau
lipiti de ipod-uri.

— Universul prozei tale este, fara indoiala, un reflex al unui dublu orizont
cultural/existential. Care este legatura ta cu cititorul? Care ar fi profilul ideal
al acestuia, asa cum ti-l inchipui tu?

— Cititorul meu ideal este educat si tolerant; ii repugnd fundamentalismele
de orice fel.

— Imi amintesc acum de o scriitoare de origine indiand, Jumpa Lahiri,
care, rupta de raddcinile ei culturale, scrie o proza care se resimte de un fior
eminamente tragic, ca rezultat al esecului ,,fertilizarii reciproce a lumilor”,
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in termenii tai. Cum ai reugit tu aceastd ,, fertilizare reciprocd a lumilor”? In
ce masura depinde aceasta de calitatea contextului cultural de adoptie?

— Marturisesc cd nu sunt neapdrat un fan al Jumpei Lahiri, iubesc si alti
scriitori in exil care scriu mai viu si mai interesant, de la Vargas Llosa la
Salman Rushdie... In ceea ce priveste ,,fertilizarea reciproca” a lumilor nu are
de ce sa fie un esec: ea exista in noi, depinde asadar de noi s-o valorificim.

— ,, Strainatatea” este o
stare psihologica. Desigur,
exprimarea artistica, posibila
in cazul tau sub forma
filmului, a prozei, reduce
impasul existential. Astazi
mai pastrezi rudimente ale
acestei stari (de ,,straind-
tate”/alienare)?

—Nu m-am simtit
niciodata straina aici, in
Anamaria Beligan, Cristina Frumos si prof. Bogdan Vernescu ~ Australia. De fapt ma simt

acasd oriunde m-ag afla.
Motivul principal este, in primul rand, educatia, faptul cd de mica am fost
expusa limbilor si culturilor straine. O cauza: anii de formare intr-un regim
totalitar, care te facea sd vezi lumea ,,mare”, de dincolo de granite, drept
singura lume normala si dezirabila!

— Te-ai gandit si abordezi, ca scriitor, §i alte genuri literare? Iti convine
proza? Genul confesiv nu te satisface?

— Proza imi convine de minune! Dar nu exclud o autobiografie, candva,
intr-un viitor mai indepartat.

— Cum apare, vazut de
acolo, din Australia, mersul
literaturii romdne actuale?
Dar destinul literar al unui
scriitor din Romdnia de
azi? Care crezi ca sunt
conditiile exte-rioare pentru
ca el sa se implineasca?

— Din pécate, nu se stie
nimic despre literatura
romand. Nu pentru cd nu

Anamaria Beligan
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avem scriitori talentati, ci pentru cd patrunderea lor pe piata internationala
necesitd un mare si sustinut efort de public relations. Asta e trista realitate In
care traim: fara reclama, nimic nu exista.

Inainte de a pune in discutie destinul literar al scriitorului roman, sunt
necesare: o intensd campanie de recunoastere a profesiei, infiintarea de
agentii literare competente, respectarea contractelor de catre edituri,
recunoagsterea si plata drepturilor de autor etc. Aceste lucruri implica spirit de
breasla, organizare etc. Scriitorul roman este tratat ca un paria, € 0 minune ca
incd mai are puterea sa scrie!

— In finalul discutiei noastre, o sd te rog sd dai expresie unui gdand cdtre
., Miscarea literara” bistriteand/ardeleand.

— Desi ma trag dintr-un neam de moldoveni, am recunoscut dintotdeauna
ca ,,Ardealul e fruntea!” Datoritd sotului meu, Valeriu Campan, ardelean
get-beget, am avut placerea sa cunosc multi artisti ardeleni, asa cd vorbesc in
cunostinta de cauza!

Deschiderea spre vest, benefica absentd a balcanismului si manelismului
ma fac sa cred ca toate lucrurile bune de-aici ni se trag si ca tot aici va incepe
si migcarea de schimbare a statutului scriitorului roman.



COMPUSI STRATIFICATI CU POTENTIALE UTILIZARI iN
TRATAREA APELOR UZATE

PROF. DR. CLAUDIA MIHAELA HRISTODOR
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Una din cele mai mari probleme ale omenirii este reprezentatd de poluare
care reprezintd principala formd de deteriorare a calitdtii mediului, prin
actiunea omului de ,,introducere in mediu, direct sau indirect, a substantelor
sau a energiilor, care au efecte nocive asupra sanatatii populatiei, produc
pagube resurselor naturale si deterioreaza ecosistemele” (OECD-1974).

Poluarea apelor si solului, accidental sau voluntar, cu produse chimice de
origine industriald (hidrocarburi, fenol, coloranti, pesticide, Ingrasaminte
chimice etc.) constituie o sursa de degradare a mediului.

Industrializarea si urbanizarea rapida, practicarea unei agriculturi
intensive, au dus, alaturi de beneficiile dorite, si la o poluare din ce in ce mai
accentuatd a mediului. Poluantii, ajunsi in mediu, au putut fi dispersati pe
distante foarte mari, fie prin intermediul aerului, datorita vanturilor, fie prin
intermediul circuitului apei in naturd. Astfel, concentratii mari de poluanti au
ajuns in apa, aer, sol. In ultimele decenii s-au ficut numeroase eforturi
financiare si umane pentru depoluarea mediului i combaterea efectelor
negative ale poludrii mediului. S-a impus deasemenea reutilizarea apelor
uzate in zonele cu resurse naturale de apa insuficienta.

O consecinta a utilizarii masive de substante chimice in diferite sectoare
de activitate o constituie prezenta n mediu a xenobioticelor, poluanti organici
persistenti cu efect necunoscut organismelor vii. Prin decizia Parlamentului
European nr. 2455/2001/EC s-a stabilit lista de substante prioritare 1n
politicile de tratare a apelor. In aceastd lista se regisesc derivatii fenolici,
pesticidele, colorantii si unele substante farmaceutice. Un alt exemplu il
constituie indicatorii de calitate ai apelor uzate evacuate in retelele de
canalizare ale localitatilor, respectiv in receptorii naturali care limiteaza
valorile cromului total la 1.5 mg L', respectiv 1.0 mg L1

Incapacitatea elimindrii complete a poluantilor biorefractari din apele
reziduale au impus necesitatea elaborarii §i dezvoltdrii de noi sisteme de

I NTPA-001/2002.
2NTPA-002/2002.
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tratare a apelor, mai eficiente. Una din alternativele tratarii apelor
contaminate cu substante chimice rezistente la tratamentul biologic
conventional, precum si pentru purificarea si dezinfectia apei potabile o
constituie procedeele de oxidare avansatd (AOP).

Contributiile aduse de studiile intreprinse in teza de doctorat intitulata
,Contributii privind obtinerea si utilizarea unor compusi oxidici in protectia
mediului”, au constat in obtinerea si utilizarea unor compusi oxidici 1n
protectia mediului. Printre acesti compusi se regasesc si argilele.

Viata oamenilor, cat si prezenta multor organisme sunt dependente de mii
de ani de prezenta argilelor in natura. Importanta argilei nu este perceputa ca
cea referitoare la apa si aer. Totusi, mineralele argiloase joacd un rol catalitic
principal in sinteza multor compusi organici, care au stat la baza aparitiei
organismelor primare capabile de reproducere.

Unele monografii trateaza importanta argilelor in medicind de-a lungul
timpului, iar alte materiale scrise cuprind informatii cu privire la noile
domenii de utilizare, cum ar fi: obtinerea de organo-argile, minerale argiloase
expandate si argile stalpuite.

Proprietatile mineralelor argiloase depind de zdcamant, de metoda de
obtinere, de puritate, de suprafatd, de porozitate etc., proprietati care
influenteazd randamentul si selectivitatea acestora n diverse domenii de
utilizare.

Un interes deosebit n ultimii ani s-a acordat argilelor cationice; sinteza
si caracterizarea acestor nanomateriale aflandu-se printre proiectele de
cercetare ale multor laboratoare din lume, datoritd diversitatii aplicatiilor pe
care aceste materiale le pot avea in chimia find (reactii de cataliza acida
sau bazicd, reactii utilizind nitrati metalici etc.), nanomedicina,
nanobiotehnologie, nanocatalizd si in multe procese bazate pe adsorbtie,
schimb ionic si selectivitate. Posibilitatea de stalpuire a argilelor a deschis noi
si interesante perspective, inca necunoscute in totalitate.

Utilizand diferite procedee de sinteza am obtinut noi materiale avansate,
de tip argile stalpuite, materiale aplicate In procese tip green chemistry, de
tratare a apelor uzate cu continut de metale grele, metale radioactive, precum
$i cu componenti organici.

Materia prima naturala utilizata a fost argila montmorillonitica® de la
Valea Chioarului, aceasta fiind o materie prima ieftina.

3 Howie 1963: 226-245.
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Figura 1. Structura montmorillonitului

Acest tip de argila are o structurd de tip 2:1 (TOT) care, in zona interstrat,
prezintd numeroase molecule de apa orientate, atasate cationilor schimbabili,
fapt care concurd la imprimarea unor proprietafi specifice valoroase:
capacitate de schimb ionic; variatia largd a distantei interstrat ca urmare a
unor intensitafi reduse a fortelor de coeziune dintre straturi si de aici
posibilitatea modificarii  fizico-chimice si structurale ale argilei
montmorillonit.*

Avand in vedere complexitatea compozifionald a materiilor prime
argiloase din tara noastra, s-a considerat util intr-un prim pas efectuarea unui
proces de schimb ionic, In vederea purificarii lor, respectiv a trecerii lor n
forma cationica sodiu. Acest pas a dus la cresterea capacitatii de gonflare a
argilelor. Datele din literatura precizeaza faptul cd, in cazul unui compus
natural, sortimentele cu granulatie diferitd se deosebesc in ceea ce priveste
puritatea si compozitia chimica, constatandu-se in general o puritate mai mare
in fractiile cu granulatie mica.’

In studiile experimentale efectuate am preparat cteva tipuri de argile
stalpuite cu aluminiu, fier, crom, titan si amestec de ioni metalici, cu continut
de oxizi de Al,O3, Fe203, Cr203, TiO2, cu structura la scala nanometrica, cu
proprietati noi.

4 Matei 1983.
5 Farmer: 1979, 103-107.
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Ideea de plecare s-a axat pe modificarea structurii montmorillonitului
prin intercalarea de policationi hidroximetalici in stratul interlamelar al
argilelor, pentru a modifica suprafata specifica, caracterul hidrofob si
organofil al materialelor. Avand in vedere caracteristicile de calitate cerute de
utilizarea lor in procese de epurare a apelor uzate in vederea depoluarii
acestora a fost realizat un studiu de fezabilitate a probelor de argila utilizate
privind capabilitatea argilelor indigene de a fi intercalate si stalpuite.

Solutia de stalpuire folosita pentru intercalare a fost preparatd in general
prin hidroliza unei solutii de AI(III), Fe(Ill) sau Ti(IV) cu solutie bazica
(NaOH) sau acida (HCl) in cazul Ti.

Din punct de vedere structural, argilele stalpuite sunt materiale reticulate
obtinute prin procese de schimb a cationilor initiali, compensatori de sarcina
prezenti intre stratele filosilicatice, cu polioxocationi anorganici. Se obtine
intermediar, forma de argila intercalata.

In urma procesului de calcinare, cationii metal-hidroxi sufera procese de
deshidratare si dehidroxilare, formandu-se clustere de oxizi metalici care
joaca rol de stalpi de sustinere a stratelor filosilicatice, prevenind caderea
structurii realizate si generand o structura rigida deschisd, poroasa, in care se
regasesc spatii inter-strat (galerii) de dimensiuni moleculare.
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Figura 2. Reprezentarea schematica a metodei de preparare a argilelor stalpuite

Probele de argild in diverse stadii de prelucrare au fost caracterizate cu
ajutorul difractiei de raze X (RDX), izotermelor N> adsorbtie/desorbtie la
77K, spectroscopiei FTIR cu detectie fotoacusticd (Fourier Transform
Infrared Photo  Acoustic  Spectroscopy  FTIR-PAS), analizelor
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termogravimetrice (TGA), microscopiei electronice de baleiaj (Scanning
Electron Microscopy-SEM). In cazul probelor cu continut de ioni ai metalelor
tranzitionale, s-a utilizat si spectroscopia UV-VIS cu reflectantd difuza
(UV-VIS-DR). Compozitia chimicd a probelor de argild s-a determinat cu
ajutorul analizei elementale (Electron Probe Micro- Analysis-EPMA), iar
determinarea cantitativd a metalelor tranzitionale s-a realizat cu ajutorul
spectrofotometriei UV-VIS.

Materialele nanocompozite micro-mezoporoase realizate prezintd
proprietati de sorbtie si schimb ionic care le asigurd un potential de utilizare
in protectia mediului, in retinerea unor ioni ai metalelor tranzitionale din ape
reziduale, respectiv indepartarea ionilor de Zn(II), Pb(Il), Hg(II), Cr(III)
contaminanti prioritar periculosi®”%; in decontaminarea apelor radioactive
uzate, continand ioni UO»*" si reducerea volumului de material radioactiv prin
inglobarea ionilor de uranil intr-o matrice poroasa, solida.!° Folosind argile
indigene in calitate de gazda s-au preparat sisteme catalitice eficiente in
procese de oxidare avansatd, precum procedeul Fenton: H>O./Fe(Il),
procedeul foto-Fenton heterogen, respectiv in fotocataliza heterogend in UV,
realizandu-se astfel o reducere a Incarcaturii organice datd de prezenta unor
poluanti prioritar periculosi, de tip fenolic, prezenti in apele uzate.'!,!2

Pretul de cost redus, caracterul adsorbant sau comportarea chimica fata
de agentii poluanti precum si rezultatele obtinute in urma studiului realizat
prin metode experimentale, la faza de laborator, recomanda noile materiale
obtinute pentru utilizare in procesele de reducere a apelor poluate cu
incarcaturd anorganica si organica.
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DESPRE RECEPTAREA TEXTULUI LITERAR iN ETAPELE
DE iNCEPUT ALE SCOLARITATII

PROF. DR. LUCIA-GABRIELA MUNTEANU
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

1. Cateva preliminarii teoretice despre abordarea didactica a textului
literar

Existd preconceptia ca profesorul specializat pentru etapele dinaintea
gimnaziului nu are nevoie de o stiintd avansatd in domeniul literaturii pentru
copii si in teoria limbii. Consider cd, dimpotriva, are nevoie de o inifiere
stiintifica avansata, caci el nu este doar un factor pentru alfabetizarea copiilor,
ciun instructor si un formator al acestor persoane fragede si modelabile, aflate
in cel mai important moment al dezvoltarii lor caracteriale si intelectuale.
Conceptele, teoriile si terminologiile, desi nu sunt angajate In actul
predarii-invatarii ca atare, asigurd cadrului didactic o platforma stiintifica
asumatd din care ramane cu informatii si convingeri esentiale pentru
orientarea demersului metodic. De asemenea, aceastd bazd stiintificad a
cadrului didactic este completatd cu propria experienta de lectura,
sensibilitate si competentd interpretativa, ele insele dezvoltate in timp, pe un
parcurs formal si informal. Aceste acumuldri si abilitdti confera substanta
strategiilor maieutice folosite in procesul cultivarii cognitiei prin intermediul
cuvintelor si al textelor. Literar-artistice sau nonliterare, textele configureaza
universuri de cunoastere declansate prin discursul verbal, cel mai la indemana
material didactic facut sd ajungem la lucruri, la fenomene, la idei, la trairi si
la exprimarea, afirmativa sau interogativa, a opiniei micului copil. Asertiunea
heideggeriand /limba este casa omului poate atrage atentia mai ales
educatoarelor i invatatorilor asupra importantei capitale a invatarii limbii
materne In toate aspectele ei diacronice si sincronice, in toatd varietatea si
bogatia stilistica, la nivelul oralitatii (culte, populare, colocviale-standard) sau
la nivelul textului scris, fie el stiintific, administrativ, didactic, publicistic,
literar-artistic, sau pur si simplu textul publicitar-informativ care Insoteste
traseul zilnic al oricdrui om. La toate acestea se adauga textele citite pe
bloguri si retele de socializare, ca si cele scrise de utilizatorii copii sau maturi.

Si totusi, in acesta lume invadatd de texte si imagini, majoritatea Insotite
de vorbe rostite sau scrise, se vorbeste de o criza a lecturii si se constatd o
saracire, simplificare si cliseizare a discursului, a comunicarii cotidiene, in
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familie, intre colegi etc. Internetul si digitalizarea mijloacelor de comunicare
si de invatare au condus la mutarea intereselui dinspre cartea cu file spre
ecranul cu texte fragmentare, cvasi-anonime, comerciale etc. Criza lecturii de
care vorbesc mai ales profesorii se referd la faptul cd lipseste citirea
individuala, derulatd pe parcursul multor ore, a unor texte, pe care traditia
culturala le considerd fundamentale pentru formarea personalitatii copiilor si
a tinerilor: epopei, basme, poezii lirice si epice, legende, romane, nuvele,
povestiri, piese de teatru etc. Obligativitatea listelor atasate programei scolare
sporeste supdrarea profesorilor, care constatd insuficienta indeplinire a
acestui obiectiv; de fapt, si profesorii insisi, in mare parte, sunt supusi acestei
crize. O posibild solutie pentru atragerea copiilor in universul textelor
fictionale este tocmai intoarcerea la ele, cu mai multd grija, creativitate,
pasiune sincera si convingerea ca in timpul limitat al unei ore se pot descoperi
aventuri, eroi, rasul si plansul, frumosul si urdtul, teama si curajul, toate
aduse, din timpuri si spatii antice sau moderne, in viata micilor cititori sau
ascultatori. Asadar, lectura unor texte valoroase si universale, n sala de clasa,
descifrarea pas cu pas a fragmentelor si a Intregului, priceperea profesorului
de face totul viu §i semnificativ, de a antrena copiii, dupd puterea si
sensibilitatea fiecdruia, rdmane calea regald de a-l trimite pe scolar spre
literatura.

Consider ca nu reusim intrutotul sd Indeplinim acest 1nalt obiectiv daca
nu ne-am construit platforma teoretici de care aminteam la inceputul
articolului. Aleg sd propun in cateva pasaje idei din teoria despre limbaj,
limba si text a savantului Eugeniu Coseriu!, care intemeiazd o scoala de

! Nascut in satul Mihiileni din Basarabia, elev al liceului din Balti, plecat in lumea liberd
dupa doi ani de studii universitare iesene (unde s-a nascut prietenia cu Petru Caraman si
Gheorghe Ivanescu), tanarul Eugeniu Coseriu, ambitios si genial, a avut acces la toate sursele
stiintifice posibile. La universitatea din Roma si-a luat licenta in litere (1944), la Padova, pe
cea 1n filosofie (1949). Purtind cu sine un elan titanic, hranit de o cultura enciclopedica, de
seva grea a limbilor latind si greaca, transformate in instrumente de lucru, de talentul iesit din
comun de a vorbi multe limbi, de inteligenta uimitoare cu care intelegea, evalua si crea in cel
mai fascinant domeniu al spiritului omenesc, cel al limbajului si al limbilor, Eugeniu Coseriu
are, pe langa toate acestea, si curajul, sustinut de tinerete si forta fizica impecabila, de a fi un
fel de Cristofor Columb al stiintelor spiritului pentru indepartata Americé de Sud. Savantul
abia trecut de 30 de ani si-a gandit bine cariera stiintifica: a fi deschizator de drum in stiintele
limbii la Universidad dela Republica din Montevideo echivala cu sentimentul olimpian al
armoniei dintre 0 munca grea si un rod uimitor. O noua patrie §i un nou pasaport, pe care l-a
pastrat toatd viata. Putem spune limpede ca aici s-a format sistemul epistemologic coserian,
o constructie ampla si clara, cu temelia pe invatatura lui Aristotel, Platon, Sfantul Augustin
si Toma de Aquino, pe idei preluate creator de la Hegel, Humboldt, Croce, Vico. Revenit in
Europa, intre anii 1961 si 1963, Coseriu este profesor invitat la Universitatea din Bonn si,
imediat dupa aceea, pand la sfarsitul vietii (7 septembrie 2002), a fost profesor la
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lingvistica integrald®, numita astfel deorece a valorificat ideile esentiale
referitoare la filosofia limbajului, din Antichitate pana in zilele noastre. In
acest sens, selectez cateva contributii coseriene:

— limbajul este descris si explicat ca dimensiune esentiald a omului, ca
forma a dezvoltarii spiritului, ca activitate creatoare si culturald infinita;

— limbajul este singura activitate spirituald, caracterizatd prin doud
universalii: semanticitate si alteritate; aceasta din urma conditioneza
istoricitatea si materialitatea’. Orice enunt este un enunt semantic.

—savantul a schimbat radical perspectiva saussuriana: nu explica vorbirea
prin limbd, ci invers, ,pentru ca limbajul este in mod concret vorbire,
activitate, si pentru ca vorbirea e mai cuprinzatoare decat limba; In timp ce
limba e in intregime continutd in vorbire, vorbirea nu e in Intregime continuta
in limba*’. Coseriu deschide o perspectivi pragmaticd, asezatd pe
fundamentul semanticitatii limbajului: gramatica vorbirii studiazd tehnica
generala a activitatii lingvistice, in care se includ determinarea nominala si
cadrele.

1.1. Cum se invata limba nationala in viziunea lui Eugeniu Coseriu

In mai multe studii®, savantul de origine romani trateazi problematica
invatarii idiomului national si cea a Invatarii limbilor 1n general. Voi prezenta
cateva idei ce se desprind din studiul Sobre la ensefianza del idioma nacional.
Problemas. Propuestas y perspectivas®, pe care magistrul mi-a facut onoarea
de a mi-1 oferi, cu prilejul conferintei Despre invatarea limbii materne, tinute
la Scoala Normala ,,Vasile Lupu” din lasi, in anul 1992.

Universitatea din Tiibingen, Doctor Honoris Causa a aproape 50 de universitati din intreaga
lume. Este considerat unul dintre lingvistii de marca ai lumii de azi si périnte al lingvisticii
integrale. La lasi a a sustinut in anul 1992 un ciclu de conferinte, pe care am avut sansa si le
audiez.

2 Pentru intelegerea teoriilor coseriene, prezentate in contextul lingvisticii universale,
din Antichitate pana azi, cf. Munteanu E. 2005: 210-220; 254-257; 269-291; 311-318. Pentru
o familiarizarea cu dinamica scolii coseriene, cf. si prefata lui Eugen Munteanu la Eugeniu
Coseriu 2011: 17-23.

3Cuo fortd de sintezd exceptionald, savantul isi rezuma ideile teoretice intr-un
text-sinteza, Zece teze despre esenta limbajului si a semnificatiei; cf. Coseriu 2009: 9-13.

4 Cf. Coseriu 2009: 202.

> Eugenio Coseriu, Sobre la enseiianza del idioma nacional. Problemas. Propuestas y
perspectivas, in Philologica II, 1989, p. 33-37, Salamanca; Eugenio Coseriu, Sobre el
aprendizaje y la ensenanza de las lenguas [1995], in ,,Moenia. Revista lucence de lingiiistica
/ literatura”, Lingiiistica, vol. 5, 1999, p. 127-134.

6 Coseriu 1989: 33-37.
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Profesorul de la Tiibingen afirma ca, desi o limba nationala se invata si
se exerseaza sistematic in toate treptele de invdtdmant, se poate observa cu
usurinta ca multi vorbitori, chiar si cei licentiati, nu vorbesc corect, destul de
cursiv si expresiv. Care sunt, deci, deficientele si dificultatile? Pot fi cautate
printre metodele de predare, printre obiectivele predarii-invatarii sau ele
constau in chiar obiectul care trebuie predat. Coseriu aduce in discutie si o
anume atitudine cvasi-negativa, indiferentd, a celui care invatd limba
nationald, pe care nu o considera o chestiune esentiala, un element de
civilizatie si culturd, o componenta a propriei personalitati. Accentul didactic
ar trebui sa cada pe ceea ce elevii pur si simplu nu stiu si ceea ce elevii stiu
doar prin intuitie. Finalitatea actului de predare-invatare este de naturd
pragmatica: folosirea corectd a limbii, in Tmprejurari diferite, atat in scris cat
si oral. Eugeniu Coseriu afirma in studiul citat ca predarea limbii strdine se
gaseste intr-o situatie mai bund decat cea a limbii nationale, deoarece obiectul
este mai bine delimitat si se studiaza in mod contrastiv (plecand de la limba
nationald, care se stie deja); in acest caz reflexivitatea elevilor este aproape
automatd, prin chiar faptul ci au de-a face cu o materie necunoscuti. In cazul
limbii nationale, obiectul de studiu depaseste, pe de o parte, /imba ca atare,
iar pe de altd parte, nu este bine delimitat in chiar planul limbii. Adesea se
considerd ca elevul cunoaste deja limba nationala si 1 se predd mai ales o
metodad pentru a o descrie §i analiza, asa incdt se ajunge a se transmite o
nomenclatura despre chestiuni presupuse a fi stiute intuitiv. In multe cazuri,
se observa ca elevii nu-si insusesc niste limbaje ale limbii nationale, cat un
metalimbaj lingvistic si gramatical. Inainte de toate, a sti si vorbesti nu
inseamnd numai limba. In stiinta de a vorbi, in asa numita competenti
lingvistica, trebuie sa se distingd un plan biologic si unul cultural; in planul
cultural trebuie sa se distinga trei niveluri: cel universal, cel istoric si cel
particular (sau circumstantial). In plan biologic, stiinta lingvisticd este o
stiintd psiho-fizicd, ceea ce inseamna capacitatea vorbitorului de a manevra
mecanismele psihice si fizice ale actului vorbirii. In plan cultural se afla,
corespunzator celor trei niveluri mentionate, urmatoarele competente: la
nivelul universal — competenta elocutionala: a sti sa vorbesti in general; la
nivel istoric — competenta idiomatica: a sti, a cunoaste o limba, un idiom
anume; la nivelul particular, individual: competenta expresiva: a sti sa
structurezi discursuri in situatii date.

Calitatile competentei lingvistice manifestate in vorbire, corespunzatoare
nivelurilor discutate mai sus sunt: nivelul universal (caruia ii corespund
competenta elocutionald si normalitatea), nivelul istoric (caruia ii corespund
competenta idiomaticd si corectitudinea), nivelul particular (caruia i
corespund competenta expresivd si adecvarea). Asadar, Eugeniu Coseriu
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afirma ca obiectivul general al predarii limbii materne este acela de a atinge
aceste calitati, aptitudini si deprinderi, necesare fiecarui nivel al competentei
lingvistice. Anormalitatea este cel mai putin problema profesorului de limba
sau a invatatorului; medicul si logopedul au in vedere aceasta calitate. Totusi,
educatoarele, invatatorii i chiar profesorii se viad adesea obligati sd corecteze
si defecte biologice. In plan cultural, se presupune, dati fiind reducerea
generald a educatiei lingvistice, mai ales din cauza eliminarii din scoald a
retoricii, cd profesorul de limba si invatitorul trebuie sd aibd in vedere
cultivarea competentei expresive; invatatorul si profesorul nu ii invatd pe
copii numai limba nationald, ci si limbajele ei. Se poate afirma ca elevii
cunosc limba, dar majoritatea lor nu cunosc suficient sau neglijeaza normele
oratorice sau expresive. De aici deriva, in mare parte, esuarea diferitelor
metode analitice si didactice, care privesc Tnainte de toate planul idiomatic,
asa cum afirma autorul la pagina 35 a studiului pe care-l discutam.

Pentru cultivarea competentei elocutionale si expresive, invatatorul si
profesorul de limba au nevoie de o lingvistica a vorbirii in general, In forma
ei aplicatd, si de o lingvistica a discursului. Din nefericire, spunea savantul la
acea datd, nu existd o lingvisticd a vorbirii In general, iar lingvistica
discursului se dezvolta in zilele noastre. De aceea, invatatorul si profesorul de
limba trebuie sa le elaboreze mai mult sau mai putin intuitiv, in concordanta
cu necesitatile imediate si conditiile predarii. Foarte multi vorbitori se
multumesc sa vorbeascd oricum numai sa se inteleagd; profesorii de alte
discipline decat limba materna, desi observd uneori in lucrarile sau in
exprimarea orald a elevilor greseli privind ,,forma”, nu le corecteaza daca
,continutul” in sine al discursului este acceptabil. Unii considera ca aceasta
este sarcina profesorului care preda limba nationala.

In scoala medie, spune autorul la pagina 36, nu este necesar sa se studieze
gramatica ca disciplind de nomenclaturi; elevii sunt Invatati sd vorbeasca pur
si simplu, sa aibd o competentd idiomatica, deci sa foloseasca structurile si
procedeele gramaticale. Scoala sd nu-si propuna sa faca din elevi lingvisti si
gramaticieni, dar sd-i determine sd foloseasca gramatica ca pe un instrument
de trecere de la cunoasterea intuitiva la cea reflexiva. Potrivita este gramatica
transformationald, pentru dezvoltarea competentei elocutionale; pentru
dezvoltarea competentei idiomatice este potrivita gramatica functionala, iar
pentru dezvoltarea competentei expresive, profesorul se ajutd de metoda
analitici a lingvisticii textului. In consecintd, profesorul ar trebui sa
stdpaneascd bine gramatica transformationald, pe cea functionald si
lingvistica textului, mai ales n forma lor aplicata, pentru a stimula elevilor
creativitatea lingvisticd. Sarcina pusd pe umerii profesorului de limba
nationald este imensa, subliniazd Eugeniu Coseriu. In finalul studiului, ca
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solutii de imbunatatire a acestor trei competente lingvistice cultivate In scoala
medie (referiri exprese se fac la situatia cultivarii limbii nationale 1n tarile de
limba spaniold), autorul propune:

a) invatarii limbii nationale sa i se acorde mai mult timp decat i se acorda
in acest moment;

b) profesorii de la celelalte obiecte de studiu sa fie in acelasi timp si
profesori ai limbajelor disciplinelor respective, sa cultive expresia lingvistica
a stiintei pe care o predau;

c) sa se combata public atitudinea negativa fatd de educatia lingvistica.

1.2. Despre functiile limbii si limbajul poetic

Coseriu’ demonstreazd cd atunci cand considerdm ca ,limbajul este
comunicare de idei sau ganduri”, cd ,limbajul este expresie”, ca ,,limbajul
este exteriorizare a unei stari psihice” ne referim numai la anumite aspecte
care {in tocmai de functia lui dominanti. In functie de predominarea uneia
dintre functii limbajului, se pot distinge: ,,un limbaj reprezentativ, unul
enuntiativ, altul informativ (in care finalitatea este, mai ales, aceea de a
informa cu privire la ceva exterior atat pentru vorbitor, cat si pentru
ascultator - si care se numeste adesea si comunicativ), un limbaj expresiv
(afectiv sau emotiv), in care finalitatea principala este aceea de a exprima o
stare psihicd, sentimentald a vorbitorului; si un limbaj apelativ (sau volitiv), a
carui finalitate o reprezintd obtinerea unui comportament anumit al
ascultatorului. Functiile respective nu caracterizeaza propriu-zis limba, care
este un sistem abstract, ci vorbirea concretd. In acest cadru de discutie,
Coseriu ajunge sa formuleze una dintre ideile lui cele mai originale si, Intr-un
fel, revolutionare: el respinge ideea de functie poetica, asa cum o descrie
schema lui Roman Jakobson, si cu care profesorii romani si, implicit, elevii
sunt familiarizati. Coseriu afirma ca limbajul poetic se suprapune peste limba
insdsi, reprezintand totalitatea potentelor de comunicare verbald. El respinge
ideea de stil beletristic sau artistic si considera discursul poetic o activitate
energetica, si nu un stil functional. Asumandu-si ideile lui Aristotel, Vico si
Humboldt, savantul de la Tiibingen considerd ca deplina functionalitate a
limbajului se manifesta prin poezie, prin literatura artistica, iar scriitorii
realizeaza deplindtatea limbii nationale. Din aceasta, prin simplificari si
reductii se realizeazd discursurile specializate, in functie de contextul si
scopul comunicdrii. ,,Limbajul poetic, aratd Coseriu, nu poate fi privit ca o
,abatere”de la un ,,nivel zero al scriiturii”, cum ar spune Roland Barthes, prin
adaugarea unor ,figuri” sau tropi artistici. Ideea identitatii dintre limbaj si

7 Coseriu 2009: 178-179.



ARTICOLE SI STUDI 167

poezie nu este absolut noud, ea fusese tematizata inca din antichitate de poetii
insisi, apoi, in epoca moderna, de Gianbattista Vico si Benedetto Croce, ca sa
nu mentionez decdt pe cei mai importanti. Noud este la Coseriu coerenta,
profunzimea si forta de convingere a argumentarii. Coseriu defineste poezia
ca realitatea unui subiect universal, iar despre poet afirma cad inregistreaza
subiectivitatea universala in momentul 1n care scrie versuri, nu ca un oarecare
vorbitor, ci ca o persoand care realizeaza vorbirea in mod absolut®.

O alta idee coseriand profitabild pentru invatatori si profesori, aplicabila
mai ales in analiza lexematicd textuald, ca etapa a lecturii explicative, este
cuprinsd in pasajul urmator: ,,Cuvintele se schimba continuu, nu numai din
punct de vedere fonic, ci si din punct de vedere semantic, un cuvant nu este
niciodatd acelasi; am spune mai curand ca un cuvant, considerat in doua
momente succesive ale continuitatii folosirii sale, nu este «ni tout a fait un
autre, ni tout a fait le mémey». In fiecare moment se manifesta ceva care a
existat deja si ceva care n-a existat niciodatd inainte: o inovatie in forma
cuvantului, in folosirea sa, in sistemul sau de asociatii. Aceasta schimbare
continud, aceastd nazuinta neintrerupta de creatie si de re-creatie, in care, ca
pe niste panze ondulante cu mii de nuante sau ca pe suprafata scanteietoare a
marii In bataia soarelui, in nici un moment nu se poate fixa un sistem static
concret, deoarece in fiecare moment sistemul se frAnge pentru a se reconstitui
si pentru a se fringe din nou in momentele imediat succesive — aceasta
schimbare continud este tocmai ceea ce numim realitatea vie a limbajului’™.

1.3. Céteva alte reflectii dinspre teoria coseriand spre practica
didactica®

1. In ciuda faptului ca programele scolare stipuleazi predarea-invitarea
integratd a limbii i literaturii nationale, datoritd insuficientului
profesionalism al Invatatorilor si profesorilor de limba nationala, competenta
lingvistica a scolarilor este in declin. Nu este singura cauzd; acesteia i se
adauga statutul social si financiar precar al cadrului didactic, lipsa unei
politici nationale de cultivare a competentei idiomatice si expresive, relaxarea
normei lingvistice sub influenta mass-media si a comunicarii digitale, pana la
eludarea ei in cazul dialogului on-line. In aceste circumstante, nivelul
pragmatic al vorbiri este supralicitat, fapt care conduce la o reductie
periculoasd a valorilor normative literare. Utilizatori de toate varstele

8 Coseriu 2013: 85-105.

9 Coseriu 2009: 196-197.

10 Cf. Munteanu L.-G. 2013, de unde preiau integral, tindnd cont de tirajul redus al
publicatiei.
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considera ca, spre deosebire de ortografia altor limbi, idiomul nostru national
permite intelegerea mesajului scris si fard folosirea diacriticelor, asa incat,
atat in institutii de stat si private, cat si In spatii comerciale publice, circulad
documente oficiale si texte publicitare scrise fara diacriticele specifice limbii
romane si cu formulari eliptice gresite, intre care cea mai frecventa este lipsa
prepozitiilor sau a altor morfeme obligatorii intre determinant si determinat.
Evident este, de asemenea, decalajul dintre limbajul elitei intelectuale si
limbajul comun.

3. Nivelul competentelor profesionale ale cadrelor didactice, in domeniul
cunoasterii pur stiintifice si in domeniul comunicarii verbale, inregistreaza un
declin major, de care sunt responsabile toate treptele de educatie formala.
Teoria coseriana ne invatd cd ne dezvoltam spiritual prin limba, ca forma
mentis, ca limbajul, manifestat prin vorbirea in limba materna, este singurul,
in fond, care genereazad si conditioneaza nivelul cognitiv-intelectual. Deci,
s-ar impune o orientare a comunicarii didactice, din toate treptele de
invatamant, spre nivelul de expresivitate/corectitudine/proprietate a
discursului partenerilor de dialog paideic. Eugeniu Coseriu sublinia ca toti
profesorii trebuie sa fie vorbitori perfecti ai limbii materne si sd nu accepte
raspunsuri din partea elevilor In forma simplificata, rudimentara din punct de
vedere lingyvistic, reductie care releva reprezentari si judecati insuficiente ale
universului cognitiv, care poate fi redat ca atare numai prin limbajul
caracterizat ca logos semantikos, logos poietikos si logos pragmatikos.

4. Tendinta multor profesori de a face concesii Invatarii prin preluarea de
catre elevi de pe internet a informatiilor tale-quale, ca raspuns la sarcini
didactice, este foarte nocivd din punctul de vedere al dezvoltarii
competentelor lingvistice. Elevul preia discursul si greseste cel putin de doua
ori: ,, uitd” sd citeze sursele, deci comite plagiatul, si nu Tnainteaza in
cunoastere, caci nu construieste discursuri proprii.

5. Parcurgand cateva studii ale profesorului de Tiibingen, invatam ca
limbajul si limba nu sunt doar un fel de instrument al gandirii si ca este fals
sd acreditdim motivatia unor elevi ca stiu subiectul dar nu se pot exprima.
Coseriu explica faptul ca nu existd o lume a lucrurilor si una a vorbelor, ci
doar o lume structuratd prin limbaj, structurare care nu se refera la lucrurile
insesi, ci se produce in planul intelegerii umane, in acel proces intim al
desemnarii si semnificarii. Profesorului de limba maternd din primele trepte
de scoald 1i revine responsabilitatea imensa de a conduce elevul pe drumul
cunoasterii lumii, lume care este consubstantiald limbajului.
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2. Despre abordarea textului liric

Receptarea corecta si integrala a valorilor unui text poetic intampina
serioase dificultati, determinate pe de o parte de deficientele teoretice in
conceperea specificului si calitatilor limbajului poetic si, pe de alta parte, de
subaprecierea principiului ca actul didactic aplicat asupra unui text poetic este
un act hermeneutic. Profesorul are rolul nu atat de a transmite o anumita
cantitate de informatii valabile doar pentru un singur text, ci mai ales pe acela
de a initia 1n structura textului poetic pe cei care, ulterior, se vor orienta
independent n actul lecturii ca atare. Ca urmare, Intrebarea care se impune
este urmatoarea: cum 1i putem invata pe elevii mici sd iInteleagd si sa
comenteze un text poetic, tindnd cont de particularitatile individuale si de
varsta? Un posibil raspuns impune o serie de disocieri: mai intdi, cum aratam
la paragraful 1. 2., trebuie s tinem seama de faptul ca, intrucat limbajul poetic
este o rezultantd specifica a creativitatii umane, decodarea unui mesaj poetic
in actul lecturii constituie, de asemenea, un act creativ. Eficienta actului
interpretativ se masoara prin capacitatea pe care o castigd fiecare elev in parte
de a-si exersa intuifia si inteligenta, In mod independent, asupra unui text
poetic.

Memorand primele poezii din repertoriul prescolarilor (numaratori,
refrene, poezia jocului, textele care alcatuiesc folclorul copiilor etc.), copilul
este impresionat si sensibilizat de magia intrinseca a cuvantului. Pentru el,
important nu este ce se spune, cat cum se spune: cuvintele au o altd rezonanta
ca de obicei in vorbirea cotidiand, se nlantuie ,,anormal”, ciudat dar placut,
semnificatia vorbelor se sincronizeazd cu momentele jocului. Ritmul, rima,
cuvintele surpriza, libertatea relatiilor de sens si a celor gramaticale confera
textului poetic posibilitatea de a fi receptat sintetic $i memorat cu usurinta.

Sa urmarim ce implicatii didactice determind aceste caracteristici ale
limbajului poetic, despre care, asumandu-mi invatatura coseriand, afirm ca
reprezinta limba insasi 1n totalitatea potentelor ei comunicative. Am remarcat
mai ntai faptul ca placerea de a verbaliza, evidenta in cadrul varstelor mici,
conduce, prin lectura textului poetic, pe de o parte la dezvoltarea competentei
lingvistice a copilului si, In al doilea rand, exerseazd atentia, memoria, dar
mai ales inventivitatea si creativitatea. Un copil repetd sonoritatile cu placere
inconstientd, chiar daca nu Intelege nimic; poate nu va intelege la inceput, dar
forta poeziei consta 1n aceea cd la fiecare spunere sau ascultare ea atrage prin
sunete §i ritm, prin vorbele care rup ticerea si aduc bucuria inconstientd a
alteritatii.

In consecinta, in etapele micii scolaritati avem la indeméana un sistem de
strategii didactice prin care valorificim valentele instructive si creative ale
limbajului poetic. Lectura, si mai ales recitarea expresiva, este completata cu
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exercitii lexicale si semantice de explicare, de selectie, de substitutie etc.
Comentariul sumar al textului, care nu trebuie sd lipseascd, se va axa pe
activizarea madrcilor participarii afective a micului ascultitor si cititor de
poezie. Prin dirijarea lecturii si a comprehensiunii spre semnificatiile si starile
lirice, se cultivd la aceastd varstd fondul aperceptiv necesar treptelor
ulterioare de formare. In clasa a IV-a, cand invatitorul este preocupat mai
mult ca oricand de valente literare, educative si creative ale textului poetic, se
instituie un pas superior in lectura §i interpretarea textului de catre elevi,
moment care necesitd o strategie specificd de adaptare a metodei citirii
explicative in lectiile respective.

In clasele a IlI-a si a IV-a, la lectiile de citire pe care le avem in vedere,
metodologia lecturii explicative suferd transforméri in continutul etapelor
,clasice”, prevazute de metodici. O anumitd inertie si rutind didactica au
condus la aplicarea incorectd a metodei lecturii explicative asupra textului
liric, asa incat au aparut o serie de greseli-sablon in practica curenta:
fragmentarea intregului prin discutarea pe strofe, extragerea unor ,,idei
principale”, narativizarea ideilor poetice, a starilor lirice, simplificarea
semnificatiilor prin impunerea unor perspective reductioniste care distrug
tocmai vraja spunerii polifonice care deschide orizonturi etajate.

In scopul imbunatatirii strategiei didactice aplicate la acest gen de lectii,
al realizarii unei concordante intre textul studiat si metatextul creat (adica
alcdtuirea unui alt text despre text-suport), propunem cateva solutii didactice
flexibile, adaptabile si perfectibile. Secventele posibile ale desfagurarii unei
lectii de citire si comentare a textului liric pot fi urmatoarele:

— momentul pregatitor: sensibilizare prin conversatie si mijloace didactice
adecvate; facilitarea intrarii in universul operei, al autorului, al vietii, ca si
cum am aboli granite temporale si spatiale; cultivarea empatiei, a curiozitatii
pentru cunoastere;

— lectura expresiva a textului; reluarea ei de cateva ori;

— comentarea continutului ideo-afectiv; in aceastd secventa se are in vedere:
— identificarea mesajului poetic (ce ne spune poetul? ce a inteles
receptorul-copil? etc.);

— identificarea elementelor de discurs poetic (cum transmite poetul ceea ce
transmite?): adresarea directd, expresivitatea unor vocative, interjectii, forme
verbale, pronume, adjective ornante, comparatii, personificiri, asocieri
lexicale inedite, interogatii, repetitii, insiruiri, inversiuni, cuvinte-simbol, fara
a fi numite si explicate intr-un limbaj savant; acum se recurge la lectura
selectiva, conversatie, exercitii lexicale si semantice, cu explicarea sensurilor
proprii si figurate contextualizate. Un cuvant sau o expresie, o locutiune
contureazd un intreg univers psiho-cognitiv deschis explordrii. Discursul
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poetic poate fi considerat, in acelasi timp, o mnemotehicad de insusire a
competentei idiomatice si un demers explorativ.

— intuirea, desprinderea si comentarea imaginii artistice, a tablourilor, a
sugestiilor aduse in spatiul lecturii;

— se evalueaza formativ gradul de intelegere a textului poetic, a mesajului in
sens larg; pe tabla si in caiete se poate realiza, in procesul viu al dialogului, o
schema care puncteaza firul hermeneutic al receptarii i figureaza un posibil
model iconic al operei, deschis interpretarilor. Un text scurt alcatuit oral sau
scris evalueaza capacitatea analitica (creatoare) si pe cea de exprimare corecta
si adecvatd a micului cititor sau ascultitor. Intrebarile, exercitiile si temele
din manual completeaza sistemul de evaluare prin care se stabileste eficienta
actului de predare-invatare.

— refacerea intregului prin desprinderea unor concluzii, a unor opinii
presonale si prin lectura expresiva de incheiere.

Intelegerea procesului de semnificare, adica a modului in care nivelurile
structurale converg la realizarea poemului, este o activitate intelectuala
complexd, in cadrul careia intuitia cititorului este factorul primar si esential.
Receptarea unui poem este un act unic si irepetabil, conditionat de relatia
afectiv-intelectuala dintre cititor/ascultitor si text. In consecinta, si procesul
didactic va manifesta o mare doza de relativitate, de subiectivitate; intuitia
esteticd este un dat individual, iar profesorul favorizeaza manifestarea
intuitiei personale a copilului, punand, prin aceasta, fundamentele experientei
lui de lecturd comprehensiva. Desi citirea textului-suport este un act de
receptare simpateticd i simultand a semnificatiilor unui text poetic,
necesitatile procesului didactic, ca act desfasurat in timp, reclama instituirea
unor etape. Aceste etape ale procesului didactic de receptare a textului poetic
se suprapun peste ideea ,,cercurilor hermeneutice” ale lecturii, stabilite de
Adrian Marino!! Din cele opt ,,cercuri hermeneutice” propuse de Adrian
Marino, adaptabile actului didactic mi se par, in cadrul unei strategii flexibile
si orientative, urmatoarele: a) intuitie-reflectie, b) schema-model, c) relatia
tot-parte, d) analiza-sinteza.

Dupa cum se poate observa, acest demers hermeneutic evolueaza de la
simplu la complex, corespunzand astfel, din punct de vedere pedagogic,
cerintelor respectarii particularitdtilor de varsta, asigurand totodata factorii de
continuitate dintr-o treaptd de varsta cétre alta.

a) Cercul intuitiei si al reflectiei. Primul contact cu opera este hotarator.
Are loc o percepere simultana si amorfa, intr-o ,,viziune globala, sintetica si
imprevizibild”. Cititorul se situeaza in centrul complexului de semnificatii,

1 Marino 1974: 260.
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anticipand etapele ulterioare, reflexiv-teoretice. Un factor esential al acestei
etape este sesizarea adecvata a structurilor fonetice si prozodice, precum si a
celor sintactice, a conturului intonational al textului.

b) Cercul schemei-model. Pe baza experientelor anterioare, a
repertoriului pe care il detine, conform competentei sale culturale, copilul
identifica In text anumite motive si simboluri poetice, pe care le organizeaza
intr-un model mental convenabil, convertibil, peste ani de studiu, in termeni
operationali de critica literara.

c) Cercul relatiei tot-parte. Scolarul mic, condus prin maieutica
profesorului, sesizeaza relatiile structurale intre elementele componente ale
textului, constatand in ce sens converg semnificatiile de la nivelurile fonetic,
lexical si gramatical. Imagini vizuale, auditive, olfactive, chinestezice sunt
sesizate ca parti ale unui intreg.

d) Cercul analizei si al sintezei. Este ultima etapd, una complexa, cu un
grad pronuntat de abstractizare. In mod practic, datorita motivatiei estetice a
semnului poetic, fiecare unitate lingvisticA participd la realizarea
semnificatiei. Elevul este orientat sd selecteze acele fenomene fonetice,
lexicale, semantice, gramaticale, pe care intuitia le indicd drept importante.
Operatiile analizei poetice se efectueazd permanent din perspectiva
intregului. Combinand datele intuitiei cu informatiile culturale pe care le
detine, scolarul poate vorbi despre text, in universul caruia se pozitioneaza,
interpretand cultural niste roluri.

Pentru exemplificare am ales poemul Somnoroase pasarele de Mihai
Eminescu, un text foarte potrivit atat datoritd calitatilor sale estetice
intrinsece, cat si capacitatii de a se putea adresa oricarei varste.

La nivelul invatamantului prescolar, in receptarea acestei poezii este
necesara o etapa preliminara lecturii, etapa care constd In prezentarea unor
imagini ale naturii noaptea (slied-uri, machete, tablouri), asa incat copiii sa
fie pusi in situatia de a verbaliza cele vazute. Educatoarea are grija sa
introduca 1n conversatia insotitoare unele expresii din poezia care va fi citita:
somnoroase pasarele, izvoarele suspind, vis, armonie, impreuna cu explicatii
semantice potrivite varstei. As recomanda si mimarea unui limbaj gestual care
sa favorizeze empatizarea cu lumea poemului. Urmeaza recitarea expresiva
de catre educatoare, moment care le induce o stare de liniste si armonie.
Urmatoarele etape ale interpretarii se condenseaza, la aceastd varstd, in mod
sintetic, in actul memordrii si intelegerea lumii textului care aduce in
imaginatia copiilor mici codrul cu toate ale sale, impreuna cu o stare de pace,
de armonie, de feerie. Formulele incantatorii familiare, noapte bunda, somnul
dulce, faciliteaza trecerea la intuirea armoniei cosmice. Poemul, simplu prin
eufonia structurala internd, prin repetitii i prin conturul descrierii naturii, este
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un text-suport excelent pentru dezvoltarea vorbirii prin activizare si nuantare
semantica.

La nivelul ciclului primar, primul cerc hermeneutic se concretizeaza prin
lectura expresivd a cdrei functie constd in intuirea starilor lirice si in
vizualizarea decorului concretizat In cadrul campului de citire. Intrarea in
cercul hermeneutic urmator presupune identificarea elementelor componente
ale imaginii artistice a codrului: pasarele, izvoare, flori, lebada, noaptea, ca
parti ale universului totalizant. Etapa urmatoare condenseazd, la aceastd
varsta, procedurile urmatoarelor doud cercuri hermeneutice si consta practic
intr-o lecturda selectivd si explicativa cu urmatoarele obiective: intuirea
bogatiei expresive a limbajului poetic, sesizarea specificitatii lui, simtirea
fiorului liric iradiat de versul scurt, selectarea elementelor lexicale care
sugereaza linistea si reveria. Arta de a pune intrebari, de a-i conduce pe copii
sd descopere in fiecare secventd de text o lume se construieste prin
disponibilitatea profesorului de a se orienta spre sensuri, spre substituiri, spre
echivalari i asocieri semantice.

Pe langa obiectivele comune cu treapta de varsta prescolard, in aceastd
etapa se adauga: consolidarea deprinderii de citire si exprimare orala si scrisa,
insugirea materialului verbal-suport pentru efectuarea unor compozitii. lata
cateva exemple:

— Descrie o noapte de vara, folosind si expresii din poemul Somnoroase
pasarele de M. Eminescu.

— Cauta in volume de G. Cosbuc, O. Goga, lon Pillat si G.Toparceanu o poezie
in care este descrisa vara. Transcrie strofele care ti-au placut cel mai mult.

— Construieste un dialog in care sa folosesti cel putin doua dintre expresiile
din finalul strofelor poeziei Somnoroase pasarele.

Sugerez 1n continuare alte abordari aplicabile textului in ciclul primar.
Prin lectura expresiva a poeziei larna de Nicolae Labis micul scolar 1si
imagineaza o zi de iarna, undeva, intr-un sat patriarhal, probabil altfel decat
o cunoaste, ceea ce constituie un excelent prilej de imbogatire. Dupa cateva
lecturi, Invatatorul realizeazd o conversatie generalizatoare, prin care
orienteaza scolarul spre spatiul indepartat (in jur, sub zapezi,), spre cel
apropiat (satele) pand in odaia parinteasca (miroase-a pdine, tata), termeni
precum calesti, zgreaptand, nutref sunt un bun prilej de rasfoire a
dictionarului si de realizarea a asocierilor culturale. Lirismul obiectiv face
acest text mai usor de inteles; de asemenea contextul vorbirii ca discurs poetic
este destul de apropiat si de cunoscut de o mare parte a scolarilor, mai ales de
cei din mediul rural.
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Totu-i alb in jur cat vezi
Noi podoabe pomi-ncarca
Si viseaza sub zapezi
Satele-adormite parca.

Doamna larna-n goanda trece
In calesti de vijelii —

Se turtesc pe geamul rece
Nasuri carne §i hazlii.

Prin odai miroase-a pdine,
A fum cald §i amarui
Zgreaptand la usa-un cdine
Sa-si primeascd partea lui...

Tata iese sa mai puna
Apa si nutret la vaca,
Vine nins c-un fel de bruma
Si-n mustati cu promoroaca.

Intrarea in cercul hermeneutic urmator (schema model) presupune
descoperirea elementelor componente ale poemului. Micii scolari vor face
exercitii de imaginatie — li se propune sa-si imagineze ca trebuie sa picteze un
tablou si sunt intrebati (pentru fiecare strofa in parte) care ar fi elementele ce
apar in tablou. Vor sublinia urmatoarele cuvinte: alb, podoabe, zapezi,
viseaza satele adormite (strofa 1), Doamna iarna, vijelii, geamul, nasuri cdrne
§i hazlii (strofa a 1I-a), odai, fum cald si amarui, pdine, usa, cdine (strofa a
IlI-a), tata, nins, mustati de promoroaca (strofa a IV-a). Pentru fiecare tablou
se propune un titlu: satele sub zapada; doamna iarna; casa parinteasca;
mustdtile de promoroaca. Motivarea scrierii cu cratimd, punerea in contexte
verbale noi a unor parti de vorbire, schimbarea timpului verbelor, exercitii de
sinonimie §i antonimie asigura un grad sporit de cultivare a competentelor
lingvistice.

Un model lingvistic creativ de tip retoric (intrebare-raspuns), conceput in
serie ascendentd, bazatd pe enumeratie, este oferit elevului in poezia
eminesciana Ce-fi doresc eu tie, dulce Romdnie: Ce-fi doresc eu tie, dulce
Romdnie/ [...] viata in vecie, glorii, bucurie, / Arme cu tarie, suflet romanesc
... O posibila ,,oglinda a tablei”, pe care o propun mai jos, sugereaza etapele
demersului didactic hermeneutic, desfasurat in scopul decodarii mesajului.
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,,Ce-ti doresc eu tie, dulce ,,Dulce Romanie, asta ti-o doresc”
Romanie?”
., Jara mea de ., Jara mea de - ,,bratele nervoase” — energie pentru
glorii” —sunt | dor” — apartin a face lucruri pozitive
mandru de tara | unui neam fatd | - comparatiile: ,,ca a noptii stele”, ,,ca
mea de care am a zilei zori” — wunirea romanilor,

responsabilitati | idealul unei viefi armonioase cu
semenii §i cu natura,

- ,,viata in vecie” — un neam poate trai
mii de ani;

- ,,suflet romanesc” — in limba in care
cresc si invag pot exprima tot ce este
in sufletul meu

Invatatorul are foarte multe informatii despre acest text; stie ca este o
poezie de tinerete a lui Eminescu, influentata de retorica poetilor pasoptisti,
Ion Heliade Radulescu, Vasile Alecsandri, Dimitrie Bolintineanu. Textul are
un suflu de mesianism romantic. Vocea poetului tanar, sincer si inflacarat de
idealuri patriotice, inaltd un imn tarii, al carei nume 1l rosteste de mai multe
ori cu evlavie: dulce Romdnie. Epitetul inversat are conotatii care sugereaza
frumusete, dor, atasament, candoare. Apozitiile tara mea de glorii, tara mea
de dor construiesc un paralelism sintactic si contin substantivul fara in cazul
vocativ, adjectivul pronominal posesiv mea are functia sintactica de atribut
adjectival, substantivele precedate de prepozitia de sunt si ele atribute si au
rolul stilistic de metafore. Cei doi poli ai dialogului sunt marcati prin forme
ale pronumelor eu si fu: pronumele personale si adjectivele pronominale
posesive intretin foarte vie adresarea directd a eului liric §i contribuie la
realizarea personificarii. De cealaltd parte, pronumele personal eu, adjectivul
pronominal posesiv mea si forma verbala la persoana I singular (doresc) scot
in evidentd pasiunea poetului-profet. Statistic, in discurs predomind
substantivele; fiecare dintre ele (brate, tarie, fratie, zori, vecie, bucurie, vis
etc.) dezvoltd semnificatii diverse dar complementare. Comparatia
dezvoltatd, enumeratia, sinecdoca, aliteratia au o anume naturalete, desi
discursul este patetic. Plecand de la aceste date, cu mijloacele lecturii
explicative, invatatorul va dirija lectura expresiva a elevilor si lucrul pe text,
in vederea Intelegerii semnificatiilor poetice.

Demersurile interpretative de tip integrator au nevoie de flexibilitate i
sensibilitate in receptarea poeziei. Imaginea poetica fiind polisemantica,
invatatorului si elevului le este permisa o libertate a interpretarii. Aceasta
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calitate a semnului poetic este o premisd a dezvoltarii creativitatii copiilor, a
imbogatirii si activizarii vocabularului lor, a cultivarii, la nivel superior, a
competentei idiomatice si expresiv-individuale.
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DIDACTICA ISTORIEI iN UNIVERSITATILE ROMANESTI iN
A DOUA JUMATATE A SECOLULUI AL XIX-LEA.
INFLUENTELE MEDIULUI ACADEMIC GERMAN

PROF. DR. SERINELA PINTILIE
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Tinerii studiosi ai veacului al XIX-lea au fost puternic influentati de
activitatea didacticd a personalitatilor de marcd ale mediului academic
german. Cazul lui Mihail Kogélniceanu ramane elocvent. El a fost marcat
profund de intdlnirea cu profesorii Universitatii din Berlin. Respectul si
dragostea pentru fostii lui dascali au rdmas neschimbate pand la varsta
senectutii. El a fost martor la infiintarea primelor institutii de Invatamant
superior din Principate i a prezentat pareri pertinente privind organizarea lor,
evident, pornind tot de la modelul oferit de celebra A/ma Mater berlineza,
redenumitd, in prezent, dupa numele unuia dintre intemeietorii si, Alexander
von Humboldt. Se poate observa chiar o anumita asemanare intre rolul celor
doi in procesul de organizare a Invataimantului superior. O asemanare ce nu
este Intdmplatoare, de vreme ce Alexander von Humboldt a devenit, el insusi,
unul dintre mentorii tandrului moldovean, stimulandu-i primele cercetari in
domeniul istoriei. Evocarea perioadei studentiei ii amintea, In egald masura,
lui Kogalniceanu si de ceilalti profesori de la Berlin. A pastrat de-a lungul
vietii o frumoasa amintire celor care i-au fost dascali. Eduard Gans i-a ramas
in memorie drept un orator desavarsit, ce ,,umplea” pana la refuz, tot timpul,
salile de curs ale universitatii. El impresiona printr-o elocventa atat de mare
si prin liberalismul ideilor profesate, incat ,,din toate partile Germaniei” si
chiar din alte tari alergau cu miile studentii ca sd-i asculte vorbirea si
elocventa ca o melodie. Inainte de a putea frecventa cursurile Universitatii
din Berlin, el a deprins de la profesorul Otto Goeschen (1808-1865) primele
elemente ale stiintelor juridice. Prin formatia intelectuald, Mihail
Kogdlniceanu a reusit sa asimileze cele mai variate sugestii venind dinspre
mediul istoriografic german. A studiat la una dintre cele mai cunoscute
universitati europene si a facut fatd, cu succes, provocdrilor stiintifice. Mai
mult decat atdt, a mentinut aceastd conduitd si a promovat-o in Moldova
natala. A dorit ca exemplul oferit de ,,luceferii” stiintei germane sa nu se
opreasca doar la nivelul unui discurs. A beneficiat de imensa ocazie de a trai
cele mai semnificative Innoiri si sansa de a-i vedea ,,la lucru” pe istoricii cu
renume din secolului al XIX-lea, de a le cunoaste opera. Intimplarea a facut
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ca viitorul istoric i diplomat sd fie primul student roman al ilustrului carturar
Leopold Ranke. Chiar si dupa trecerea a 60 de ani de profesorat, acesta a
ramas pentru Kogalniceanu ,,marele istoric”, iar cu amintitul prilej fostul
student a dorit sa-i prezinte un pios omagiu'. Ranke a reprezentat un caz
oarecum singular in istoriografia germana. O dimensiune importanta a operei
lui a fost cea didacticd, insd ea a ramas, in mare parte, necunoscuta. Principiile
expuse In studiul intitulat Zur Kritik der neuerer Geschichtsschreiber au fost
reluate si in cadrul prelegerilor universitare, e drept, intr-o formd mult
sistematizatd. Devenit In anul 1825, profesor al Universititii din Berlin,
Ranke a dorit sa le transmita discipolilor, in cadrul unui seminar al carui
model a fost preluat mai apoi in aproape toate universitatile lumii, principii si
teorii, care le-ar fi asigurat o bund pregatire viitorilor istorici’. Ranke a
incercat sa imprime discipolilor spiritul critic, receptarea corecta a informatiei
istorice’. Incepand cu deceniul al treilea al veacului al XIX-lea, teoretizirile
istoricului german au contribuit la profesionalizarea scrisului istoric. Impactul
a fost atat de puternic, incat, cu timpul, referirile la opera lui Ranke devenisera
aproape obligatorii. Consideratiile privind teoria si metodologia istoriei nu au
constituit insa niciodata un tratat sistematic. in afara de amintitul studiu din
1824, Ranke a ldsat un mare numar de reflectii teoretice, raspandite in
paginile mai multor scrieri. El a preferat, incepand de pe la 1848, sa-si
prezinte teoriile doar in cadrul seminariilor, iar discipolii* lui apropiati — asa-
numitii Methodiker — nu le-au publicat ulterior in niciun tratat de teoria
istoriei’.

! Conform mirturiilor lui Kogilniceanu, momentul a fost marcat prin expedierea unei
telegrame de felicitare la Berlin. Mihail Kogéalniceanu, Dezrobirea tiganiloru, oborirea
pronomiilor si privilegiilor de nascere §i de casta, emanciparea taraniloru. Discurs rostit de
Mihail Kogalniceanu, membru al Academiei Roméne, la 1 aprilie 1891, p. 95.

2 Alfred J Andreea, Wolf W. Schmokel, The Living Past. Western Historiographical
Traditions, John Wiley & Sons, Inc., New York, London, Sydney, Toronto, 1975, p. 194.

3 Heinrich Ritter von Srbik, Geist und Geschichte vom deutschen Humanismus bis zur
Gegenwart, 1. Bd., Verlag F. Bruckmann, Miinchen, Otto Miiller Verlag, Salzburg, 1950,
p- 265.

* Au fost identificate caiteva generatii de discipoli care au fost numiti si ,,epigonii lui
Leopold Ranke”. Din prima generatie au facut parte, intre altii, Georg Waitz, Heinrich von
Sybel, Wilhelm Gisebrecht si Wilhelm Wattenbach. Cea de-a doua generatie i-a consacrat ca
istorici pe Carl von Noorden, Max Lenz si Jakob Weiszidcker. Vezi, Wolfgang Weber,
Priester der Klio. Historisch- sozialwissenschaftliche Studien und Karriere deutscher
Historiker und zur Geschichte der Geschichtswissenschaft 1880-1970, 2., Verlag Peter Lang,
Frankfurt am Main, Bern, New York, Paris, 1987.

> Georg G. Iggers, Janus M. Powell, Leopold von Ranke and the Shaping of the
Historical Discipline, Syracuse University Press, New York, 1990, p. 32.
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Kogilniceanu insusi a fost atras de cariera universitard. Incepand cu anul
1843, a tinut o serie de prelegeri privind istoria romanilor la Academia
Mihaileana®, fiecare valorizand o parte dintre principiile rankeene. Nu a reusit
sd Intemeieze o gcoald istoricd §i nu a avut adepti precum Ranke, dar a
contribuit decisiv la dezvoltarea scrisului istoric roméanesc din a doua
jumatate a veacului al XIX-lea. Kogélniceanu nu a urmat cariera didactica,
desi oricand ar fi dispus de talentul si pregatirea necesare. Cursul inaugural
prezentat la Academia Mihdileand, in 1843, o demonstra cu prisosintd. A
dovedit, In acest context, ca scurta lui sedere la Berlin a fost una deosebit de
fructuoasd sub aspectul acumularilor stiintifice. Celebrul discurs
demonstreaza conturarea unei conceptii inchegate asupra istoriei si a
metodelor ei, care valorifica in mod special teoretizdrile patriarhului
istoriografiei germane, Leopold Ranke. Kogélniceanu, in asentimentul
istoricului de la Berlin, considera ca ,,istoria, dupa Biblie, trebuie sa fie si a
fost intotdeauna cartea de cdpetenie a popoarelor si a fiestecarui om
indeosebi, pentru fiestecare stare, fiestecare profesie afla in ea reguli de
purtare, sfat la indatoririle sale, invatatura la nestiinta sa, indemn la slava si
la fapta buna™’. Ambii carturari valorizau rolul educativ al istoriei, cea care
ne poarta prin timp pentru a ne Impartasi din experientele trecutului. Analogia
istorie — carte (cu sens de invataturd) nu este intdmplatoare. Istoria redevenea
»indrumatoarea vietii”®, si oricine se putea convinge cd, fard invatamintele
trecutului, omenirea nu ar putea progresa. Pentru Kogélniceanu, istoria aparea
ca rezultat al ,,vrastelor si experiintii”.® Ea era singura capabild sa ofere o
judecata nepartinitoare (,,...istoria mai are si nepretuitul dar de a judeca cu
nepdrtinire faptele contemporanilor nostri, pe care noi nu avem curajul si
destoinicia de a-i cunoaste drept si adevarat)”!'?. La Academia Mihiileana a
inceput un drum, continuat mai tarziu de reprezentanti de marca ai domeniului
Din acest punct de vedere, Kogalniceanu poate fi considerat un personaj de
exceptie al vietii stiintifice, culturale si politice romanesti din secolul al
XIX-lea, un om pe care contactul cu lumea germana l-a daruit mai pregatit
natiei la a carei afirmare a lucrat o viata.

Opera didactica inceputa de catre Mihail Kogalniceanu a fost continuata
in a doua jumatate a secolului al XIX-lea de o intreagd pleiada de succesori

® Mihail Kogilniceanu, Cuvdnt pentru deschiderea cursului de istorie nationald in
Academia Mihdileand, rostit In 24 noiembrie 1843, in Pompiliu Teodor, Evolugia gdndirii
istorice romdnesti, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1970 p. 134.

7 Ibidem, p. 134.

8 Ibidem.

® Ibidem.

10 Ibidem, p. 136.
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ilustri. Noi vom face referire doar la activitatea celor care au fost influentati
de scoala istorica germand. Un demn urmas al lui Kogalniceanu a fost ilustrul
istoric A. D. Xenopol. Teoretician si filosof al istoriei, Xenopol a asimilat
intr-un mod original teoriile §i sugestiile propuse de mediul universitar
german. Spirit dornic de cunoastere, el a urmarit inca din timpul studiilor sa-
si contureze o perspectivd generoasd asupra discursului istoriografic
promovat de profesorii de la Berlin. La ei a admirat spiritul de toleranta care
caracteriza mediul universitar. ,,Zelosul fanatic” Hengstenberg, impreuna cu
pastorul Vatke, cel care nega divinitatea lui Isus Hristos, contribuiau
impreund la cresterea prestigiului universitatii. Nobilului lor demers i se
alaturau ,,republicanul” Michelet si ,,regalistul” Droysen!!. Ecourile lui tarzii
se vor regdsi in opera xenopoliand de maturitate sub forma unui sistem
filosofic original. O parte distincta a activitatii istoricului iesean a reprezentat-
o cea didactica. Xenopol a fost un mare profesor, dincolo de unele acuze
determinate de slabiciunile si orgoliile personale!?. A contribuit decisiv la
formarea unor tineri precum loan Bogdan si Nicolae lorga, deveniti ei Insisi
istorici de prestigiu si profesori renumiti. Prelegerile lui Xenopol faceau
referiri la propria conceptie asupra istoriei, expusa pe larg in lucrarile de mai
tarziu'3. In cadrul Lectiunii de deschidere a cursului de Istoria Romanilor,
Xenopol aborda controversata problematica a faptelor de repetitie si a celor
de succesiune'®. Preciza in acest context ca faptele istorice nu se produc decat
o singura data. Caracterul istoric era determinat tocmai de acele elemente care
sunt diferite in producerea faptelor de succesiune!>. Anticipand teoria de mai
tarziu a cauzalitdtii in succesiune, inca din primele sale studii, Xenopol
considera ca ,,istoria prezintad un sir de fapte legate mai bine sau mai rau, care
ne desfdsoara in tablouri succesive si cadre variate...”!%. Ideea aparea si in

' A. D. Xenopol, Istoriile civilizatiunei, in ,,Convorbiri literare”, nr. 7, 111, 1869, p. 137.

12 Ne referim la rispunsul trangant primit de N. lorga la un moment dat: ,,Istoria
romanilor am scris-o eu; nu e nevoie sa se revind asupra ei; cauta-ti de istoria universala,
unde te asteapta, la Iasi, catedra lui Nicolae lonescu”. Vezi, Nicolae lorga, O viafad de om asa
cum a fost, 1, Editura Universitas, Chisinau, 1991, p. 223.

13 Prima editie s-a numit Principes fondamentaux de [’histoire si a aparut in anul 1899.
A fost urmata la scurt timp de o a doua editie, revizuita, intitulatd La théorie de [’histoire,
editatd de Ernest Leroux, la Paris, in anul 1908. O editie in limba romana a acestei lucrari
reprezentative a fost editata abia in 1997. A. D. Xenopol, Teoria istoriei, traducere din limba
franceza de Olga Zaicik, studiu introductiv de Al. Zub, Editura Fundatiei Culturale Romane,
Bucuresti, 1997.

14 Idem, Lectiunea de deschidere a cursului de Istoria Romdnilor de la Universitatea de
lasi, in ,,Convorbiri literare”, nr. 8, XVII, 1883, p. 300.

15 Ibidem.

16 Idem, Istoriile civilizatiunei, in ,,Convorbiri literare”, nr. 7, I11, 1869, p. 109.
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prelegerile lui Leopold Ranke, care identifica unul dintre principiile anchetei
istorice in legitura cauzala dintre evenimentele succesive!’. Mai mult decat
atat, renumitul istoric percepea existenta unei continuitati care definea
evolutia unui popor!'®. Printr-o asemenea perspectiva, el amintea de Johann
Gustav Droysen, cel ciruia o astfel de conceptie nu i-a fost striina. In viziunea
sa, exista o continuitate si o complementaritate intre diferitele evenimente ale
istoriei sau, dupd cum afirma el, ,,es ist eine Kontinuitét, in der jedes Friihere
sich erweitert und ergdnz durch das Spitere”!®. Xenopol a aprofundat
sugestiile lui Wilhelm Dilthey si a propus el insusi o clasificare a stiintelor.
Separand stiintele fenomenelor de repetitie sau ,,stiinte ale legilor”, istoricul
iesean gasea noi clasificéri pentru cele ale fenomenelor de succesiune, pe care
le impartea in ceea ce el numea istorice reale si istorice ideale?®. Xenopol a
observat existenta unor cadre generale in care sd poatd fi cuprinse faptele
succesive de tot felul si, ca atare si cele de istorie. Aceste cadre generale au
fost denumite serii istorice, cele in care se inlantuie faptele individuale ale
dezvoltarii. In viziunea xenopoliani, seria nu apartinea exclusiv dezvoltirii
umane, la fel ca notiunea de valoare, ci ea se regasea in intregul domeniu al
succesiunii?!. Plecand de la astfel de consideratii, Xenopol prezenta
deosebirile dintre seria istorica si legea care guverna fenomenele de repetitie.
Mai mult decat atat, el integra seria dezvoltdrilor organice ale istoriei, ea
regasindu-se ,,in tot cursul evolutiei”??, intr-un discurs care aminteste de
coordonatele teoretizarilor rankeene. Istoricul iesean s-a exprimat critic si in
privinta metodei de cercetare propusa de Karl Lamprecht, devenit el insusi un
prestigios profesor la Universitatea din Leipzig. Xenopol i-a cunoscut si
analizat Tn profunzime teoriile. De aceea, el considera ca Lamprecht, desi
istoric, procedeaza ca un sociolog atunci cand stabileste o lege de dezvoltare
universald care s-ar gasi la toate popoarele pamantului®®. Ceea ce reprosa
metodei lamprechtiene era aplicabilitatea ei restransd. Din perspectiva
xenopoliand, ea nu putea fi aplicatd decat istoriei poporului german, iar, in
acest context, modelul propus de eruditul de la Leipzig devenea unul

7 Walther Peter Fuchs und Theodor Schieder (hrsg.), Aus Werk und Nachlass, IV, R.
Oldenbourg Verlag, Miinchen, Wien, 1975, p. 79.

18 Ibidem, p. 138.

19 Johann Gustav Droysen, Historik, Vorlesungen iiber Enzyklopdidie und Methodologie
der Geschichte, Hrsg. von Rudolf Hiibner, Wissenschaftliche Buchgesellschaft, Darmstadt,
1960, p. 12.

20 A. D. Xenopol, Teoria istoriei, p. 26.

2 Ibidem, p. 101.

2 Ibidem, p. 102.

23 A. D. Xenopol, Teoria istoriei, p. 286.
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particular. Xenopol isi fundamenta cunoasterea istoricd pe ,intelegerea
faptelor trecute™, un concept similar cu cel folosit de istoricul german in
formula Einverstehen. Acest concept s-a consacrat in spatiul cultural german
drept un cuvant-cheie pentru istoria spiritului, care cu greu si-a gasit un
corespondent in afara lui. El a jucat un rol central in demersul hermeneutic,
fenomen specific aproape exclusiv mediului stiintific german. Abia mai tarziu
a fost receptat si in alte zone culturale?®. O altd problemd care a fost
interpretata diferit de catre cei doi istorici era direct legata de chestiunea
individualitatii in istorie, de rolul ,,oamenilor mari” asupra fenomenelor de
succesiune?S. Karl Lamprecht considera ca principala greseala in cercetarea
istoricd de pana atunci consta in ,,ciutarea directd” a singularului®’. Aceasta
conducea la o intuitie in sens mistic, la crize de opinie si la licériri nesigure
ale rezultatelor’®. Interesul istoricilor trebuia canalizat spre mase, care
detineau rolul principal pe scena istoriei. Xenopol adopta, dimpotriva, o
pozitie mult mai moderata. El recunoaste cd nu numai productiile estetice
poartd amprenta geniilor care le-au creat; aceeasi amprentd se regaseste in
actele politice, ideile religioase, miscarile morale, formarea institutiilor?®. Din
acest motiv, era firesc sd se acorde toatd atentia nu numai maselor, ci si
personalitatilor care exercitd asupra ,,vietii societatilor” o influenta atat de
importanta®. In viziunea istoricului iesean, personalitatea umana isi punea,
de cele mai multe ori, amprenta asupra evolutiilor istorice. Geniile politice
puteau grabi sau incetini astfel de evolutii, In timp ce acelea stiintifice
contribuiau decisiv la descoperirea unor adevaruri sau la sintetizarea lor.
Stiinta, spre deosebire de istorie, nu avea nevoie de semnaturd individuala®!.
Lamprecht a parcurs cartea lui Xenopol referitoare la principiile
fundamentale ale istoriei si a inifiat o corespondentd incitanta, care insa a
riscat sa fie intreruptd, deoarece disensiunile dintre ei erau prea mari, poate

24 Ibidem, p. 126.

% Thomas Haussmann, Erkliren und Verstehen. Zur Theorie und Pragmatik der
Geschichtswissenschaft. Mit einer Fallstudie iiber die Gescichtsschreibung zum deutschen
Kaiserreich von 1871-1918, Suhrkamp, Frankfurt am Main, 1991, p. 148-149.

26 Ibidem, p. 207-214.

27 Karl Lamprecht, Historische Methode und historisch-akademischer Unterricht.
Mitteilungen und Darlegungen zum jiingsten Stande der geschichtswissenschaftlichen
Probleme, Weichmannsche Buchhandlung, Berlin, 1910, p. 21-22.

28 Ibidem.

2 A. D. Xenopol, Teoria istoriei, p. 211.

30 Ibidem.

3 Ibidem, p. 212-213.
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chiar de neinlaturat®’. Dupd cum marturisea istoricul german, din aceste
motive colaborarea dintre ei era dictatd doar de necesitatea editdrii unui
volum despre istoria romanilor, in cadrul prestigioasei Istorii a statelor
europene, nu insa fard unele rezerve®. O alta problema controversata in epoca
a fost determinata de disputele privind ponderea istoriei politice in raport cu
cea culturald. Lamprecht a acordat, in scrierile sale, o importanta sporita
fenomenului cultural®®, la fel ca si celui economic, considerate aspecte
dominante ale fenomenelor istorice. El a cautat astfel sa stabileascd un anumit
cadru pentru teoria istoriei, conceput interdisciplinar, in care atentia lui s-a
orientat tocmai spre factorii economici si sociali*>. Xenopol a insistat asupra
importantei istoriei, perceputd ca o disciplind care trebuia ,,sa Tmbratiseze”
toate faptele care au legdturd cu intreaga viatd a popoarelor de care se ocupa.
Ea nu putea fi tratatd numai din punct de vedere politic, fiindca faptele ce ii
generau propria alcatuire reprezentau rezultatul tuturor celorlalte si, pentru a
fi intelese, necesitau ,,studiul de ansamblu” al dezvoltarii umane’®. Conceptia
se apropia sensibil de perspectiva unei istorii totale, propusa de Lamprecht.
Xenopol nu a exprimat foarte multe opinii comune cu teoriile eruditului de la
Leipzig, probabil si din cauzd ca s-a simtit mai apropiat de alte perspective
istoriografice®’.

Dupa Xenopol, Nicolae lorga completeaza, in chip fericit, pleiada celor
care, pe langa ,,profesiunea” de istoric, au imbratisat-o si pe aceea de dascal.
Avand studii efectuate atat in tara cat si in Germania, lorga si-a conturat o
perspectiva generoasd asupra demersului istoriografic, care avea sa-si puna
amprenta si asupra activitatii sale didactice. A avut sansa de a fi discipolul
unor profesori ilustri, care au contribuit decisiv la formarea lui ca istoric si i-au
fost modele in propriul demers didactic. A. D. Xenopol a fost unul dintre
acestia, chiar daca relatiile dintre cei doi nu s-au desfasurat intotdeauna sub
cele mai bune auspicii. Cu toate acestea, a purtat un ,,nesfarsit respect™® celui

32 1. E. Toroutiu, Studii §i documente literare, V111, Editura Institutului de Arte Grafice
,,Bucovina”, Bucuresti, 1939, p. 289

33 Ibidem.

3% Karl Lamprecht, Deutscher Aufstieg, 1750-1914. Einfiihrung in das geschichtliche
Verstindnis der Gegenwart, Friedrich Andreas Perthes, Gotha, 1914, p. 19-27.

35 Gerald Diesner, Karl Lamprecht Weiterdenken. Universal-und Kulturgeschichte
heute, Leipziger Universitétsverlag, Leipzig, 1993, p. 146.

36 A. D. Xenopol, Teoria istoriei, p. 325.

37 Karl Lamprecht a identificat o disputd intre vechea directie (alte Richtung)
istoriografica, al carei simbol era Ranke si mai noile directii (neuen Richtungen), aflate n
contradictie cu prima. Vezi, Gerald Diesner, op. cit., p. 211.

38 Nicolae lorga, O viata de om asa cum a fost, 1, Editura Universitas, Chigindu, 1991,
p. 162.
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care a perceput istoria ,ca zbucium omenesc™® si a fost atras de

»abstractiuni”, de jocul ideilor, intotdeauna bucuros de provocari in
controversatul domeniu al teoriei istoriei*’. Scoala berlineza, in conceptia lui
lorga, datora enorm lui Ranke, cel care a deschis largi orizonturi, a avut
curajul s inainteze cel dintdi pe cdi inca neumblate*!. Torga a asimilat si a
transformat toate aceste sugestii intr-o viziune personald asupra istoriei $i
demersului didactic, in egalda masura. Prelegerile si discursurile, prezentate
de-a lungul intregii cariere, dovedesc aceasta cu prisosintd. Conceptia lui
asupra istoriei valorifica teme dintre cele mai variate, incepand cu misiunea
istoricului de a reconstitui trecutul ,,intocmai cum a fost” si pana la abordarea
istoriei Intr-o manierd integratoare, tinzand chiar spre o istorie totala.
Considera aproape obligatorie cunoasterea istoriei vecinilor si chiar a intregii
jumatati orientale a Europei, la care se addaugau influentele exercitate de
curentele de civilizatie ale Occidentului. Perspectiva devenea una foarte
generoasd, trddandu-1 pe Torga drept un istoric al marilor cuprinderi*?.
Intreaga operi a lui Iorga este o reflectare a acestui concept. El nu s-a limitat
doar la inventarierea faptelor si intamplarilor, ci a urmarit sd prezinte viata
umand sub toate aspectele ei. A abordat probleme de istorie culturala,
economicd, sociald, politica. Spre deosebire de Lamprecht, care identifica
masele drept principalele forte profunde ale istoriei, lorga s-a plasat pe o
pozitie mult mai moderatd. Conceptia lui a pastrat un delicat echilibru intre
rolul maselor si al personalitatilor in devenirea istoricd, care amintea mai
degrabd de teoretizarile lui Ranke. Istoricul roman considera ca pentru a
exista i a progresa, orice natiune avea nevoie de eroii sdi exceptionali,
personalitatile care sd o calduzeasca*’. Sistemul teoretizat de Lamprecht i se
parea numai o conceptie valoroasa, care provoca vii dispute si deschidea noi
directii de cercetare, insi fi critica severitatea dogmatica. In opinia lui Iorga,
istoricul german reconstituia anumite faze de tipism in dezvoltarea omenirii,
care mai degraba erau specifice psihologiei, in sensul cel mai vast, decat
studiului istoric. El ramanea, totusi, unul dintre cei mai minunati povestitori
si creatori de tipuri istorice de pana atunci**. La fel de interesante erau si
consideratiile personale referitoare strict la demersul didactic. Asemenea
referiri denotd o pregatire serioasd In domeniu, demonstrand, dacd mai era

39 Ibidem.

40 Ibidem.

4 Ibidem, p. 201.

42 Ibidem, p. 160.

43 Ibidem, p. 97.

4 Ibidem, p. 116-117.
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nevoie, cd locul de odinioara al ,,autodidactilor entuziasti”* nu a rdmas gol,

ci, dimpotriva, a fost ocupat de reprezentantii unei generatii cu o temeinica
pregatire de specialitate. Ceea ce lorga reprosa sistemului universitar din
Romania era prea mare acribie, care caracteriza activitatea de seminar, ceea
ce il impiedica pe tandrul studios sa-si largeasca orizonturile. Criticismul
exagerat deviase de la scopul sdu initial si risca sa limiteze demersul istoric
doar la analiza unor detalii, in detrimentul perspectivei de ansamblu*®.
Aceeasi atitudine critica o avea si fatd de eruditul ,,rece si distant™’, care cu
greu se putea face inteles de discipoli. Prelegerile si discursurile lui lorga
abordeaza o problematicd deosebit de complexad. Nu intdmplator, renumitul
istoric isi Incepea activitatea didactica la Universitatea din Bucuresti cu o
prelegere care prezenta consideratiile proprii privind geneza conceptiei
istorice in epocd. Proaspat intors de la Berlin, tdnarul profesor facea dovada
unei cunoagteri temeinice a problemelor istoriografiei europene. Desi face
referire la teoretizarile unor istorici englezi si francezi (Robert Flint si Gabriel
Monod), totusi el insistd, iIn mod deosebit, asupra istoriografiei germane. Mai
mult decat atat, gaseste cd cea mai fericita definifie a istoriei era cea propusa
de un ilustru istoric german, nimeni altul decat Leopold Ranke. Istoria
reprezenta o ,.expunere sistematica™® a faptelor din trecutul omenirii. in
intregul expozeu, lorga revine mereu la viziunea rankeand asupra istoriei si
asupra misiunii istoricului de a reinvia trecutul. Insista pe abordarea critica a
demersului istoric si pe necesitatea utilizarii documentelor inedite. Invoca
modelul oferit de editarea colectiei Monumenta Germaniae Historica si nu
ezitd sd-i aminteascd pe Barthold Niebuhr si Leopold Ranke drept maestrii
utilizarii, in spirit modern, a documentelor de arhiva*®. Atunci cand in cadrul
prelegerilor aborda problema utilitdtii studiilor de istorie, lorga gasea de
cuviinta sa faca referiri la tema, deseori dezbatuta, a adevarului in istorie,
perceput ca principala finalitate a demersului istoric. Desi nu il mai citeaza pe
Ranke, totusi consideratiile istoricului roman amintesc de teoretizarile
acestuia privind adevarul si obiectivitatea istoricului®®. Influentele unui alt
istoric german, Johann Gustav Droysen, se regdsesc in expunerea privind

4 Ibidem.

46 Ibidem, p. 145.

47 Ibidem, p. 164.

*8 In cadrul prelegerii intitulate Despre conceptia actuald a istoriei si geneza ei, istoricul
roman se referea la definitia care apdrea in prefata Istoriei universale a lui Ranke, intregitd
fiind de sugestiile oferite de un alt istoric german, Ernst Bernheim. /bidem, p. 52.

4 Ibidem, p. 60-63.

50 Era o prelegere inaugurald intitulatd Despre utilitatea generald a studiilor istorice,
prezentatd In 1895, la Universitatea din Bucuresti. /bidem, p. 66-68.
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frumusetea scrisului istoric!. Torga trateaza distinct cele patru elemente care,
in viziunea lui, defineau o operd istoricd. Materialul istoric, critica,
organizarea si stilul devin principalele subiecte abordate, iar referirile la
consideratiile lui Ranke privind aceste probleme abunda din nou. Critica
folosirea defectuoasa a materialului documentar, dar si stilul sec, eminamente
stiintific, care lipsea opera de istorie de orice valenta estetica®?. O prelegere
inedita prezinta si sugestii viabile despre modul in care se scrie istoria®. Torga
insistd In demersul lui asupra surselor pe baza carora se reflectd istoria.
Interpretarea criticd are rolul de a descoperi adevarul din multitudinea
documentelor. In cele din urma, stilul era cel care didea valoare operei de
istorie®*. Renumitul istoric aborda si probleme mai delicate, precum
moralitatea si armonia istoriei’>, urmate de altele care tratau succesiunea
ideilor 1n istoria universald, raportul dintre istorie si sociologie™®.
Consideratiile metodologice privind istoria romanilor ocupau un loc
important in cadrul prelegerilor lui lorga. Perspectiva era una deosebit de
interesantd, mai ales ca el aborda critic opera istoricd a unor ilustri naintasi.
Acribia exagerata care lipsea unele opere de orice conotatie esteticd, 1dsand
loc doar discursului stiintific, nu avea menirea sa-1 impresioneze pe lorga. El
intelegea, sub impactul ganditorilor germani®’, ¢ demersul istoric ar trebui
sa fie ,,un sistem organic™®. In conceptia lui Torga, viata unui popor, cu
multitudinea manifestarilor ei, trebuia sa fie prezentatd asemenea unui
organism viu. El insusi si-a propus sd abordeze intocmai istoria romanilor.
Opera lui istorica demonstreaza ca pe baza unei solide documentari, el a optat
pentru o expunere exhaustivi a momentelor importante ale devenirii
romanilor™.

SU Frumusetea in scrierea istoriei era titlul ei complet si a fost prezentatd in 1897.
Ibidem, p. 69-73.

52 Ibidem.

33 Cum se scrie istoria?, prelegere prezentatd in 1898 la Universitatea din Bucuresti.
Ibidem, p. 74-78.

54 Ibidem.

55 Moralitatea §i armonia istoriei, prelegere prezentatd in anul 1900, la Universitatea
din Bucuresti. Ibidem, p. 79-83.

56 Ibidem, p. 79-93.

57 Inca din timpul studiilor, Iorga a fost fascinat de mai vechea teorie a evolutiei organice
in istorie. Ea propunea dezvoltarea societatii asemenea unui organism si admitea dezvoltarea
numai in sensul unui evolutionism gradual, In acord cu natura sa intima. Vezi, Damian
Hurezeanu, Viziune organica la Nicolae lorga, Editura Academiei Romane, Bucuresti, 1997,
p. 10.

58 Nicolae lorga, Generalitdfi..., p. 141.

9 Nicolae lorga, Generalitdfi..., p. 141.
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Spre deosebire de Nicolae lorga, ceilalti doi reprezentanti ai scolii critice,
Dimitrie Onciul si loan Bogdan, au optat pentru specializari mult mai stricte,
dupa canoanele scolii istorice austriece. Ambii au devenit adepti convinsi ai
teoriei generationiste propuse de Ottokar Lorenz®®. Onciul considera istoria
romanilor un caz tipic pentru aplicarea unor asemenea canoane. Originar din
Bucovina, Dimitrie Onciul abordeaza istoria provinciei natale din aceeasi
perspectiva ,,generationistd”®!. Tot la Viena, alaturi de profesorul Lorenz, el
i-a putut intdlni si pe Theodor von Sickel, care l-a ajutat sd deprinda
diplomatica latina, Otto Hirschfeld, autorul prelegerilor de epigrafie latina, si
Karl Rieger, cu ale sale cursuri de paleografie si sigilografie®. Influenta scolii
austriece s-a dovedit a fi decisivd in formarea lui ca istoric. El a Tmbinat
armonios investigatia istorica cu cea filologica, sincronizandu-se, astfel, cu
diversele tendinte ale istoriografiei europene din epoci. In viziunea istoricului
bucovinean, personalitatile si dinastiile defineau practic istoria, dar el nu a
desconsiderat nici rolul maselor, care aveau menirea de a reprezenta o
importanta parte a ,,vietii istorice”®. Fara a accepta noile teorii sociologice,
care acordau importantd in mod aproape exclusiv celor multi, Onciul intuia
ponderea pe care actiunile poporului ar trebui sa o detind in cadrul anchetei
istorice®®. Istoria devenea o stiintd a dezvoltdrii lumii morale, adicd a
oamenilor in manifestarea lor ca ,.fiinte sociale”®. Prin atentia acordata
documentului, Ioan Bogdan s-a apropiat foarte mult de viziunea lui Leopold
Ranke. O mare parte a vietii si-a petrecut-o cercetind documentele din
arhivele germane sau rusesti. Adept al conceptiei conform careia evolutia
istorica a unui popor nu poate fi inteleasd decat prin studiul etnografic, el se
incadra directiei etnopsihologice existente in istoriografia germana. Bogdan
opina ca studiul istoriei presupunea o ,,sondare” a ,,sufletului” stramosilor si

0 Am prezentat deja coordonatele sistemului gandit de Lorenz. Pentru alte detalii, vezi,
Ottokar Lorenz, Die Geschichtswissenschaft in Hauptrichtungen und Aufgaben, Verlag von
Wilhelm Hertz, Berlin, 1891, p. 292-299.

1 Structura cronologicd propusd prezenta preistoria (cuprinznd cele mai vechi
informatii si pana la realitatile veacului XV), urmata apoi de o ,,perioadd moldoveneasca”
(cu doua subdiviziuni distincte 1349-1527 si respectiv 1527-1775) si una austriaca, incepand
cu anul 1775. Idem, Istoria Bucovinei inainte de unirea cu Austria, in Scrieri istorice, 1,
p. 494-559.

62 Pompiliu Teodor, Evolutia gandirii istorice romanesti, Editura Dacia, Cluj-Napoca,
1970, p. 302.

63 Dimitrie Onciul, Periodizarea istoriei romdnilor si despre izvoarele istoriei, in Studii
de istorie, studiul introductiv, ingrijire de editie si note de Aurelian Sacerdoteanu, Editura
Albatros, Bucuresti, 1971, 183-193.

4 Ibidem, p. 183.

8 Ibidem.
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se intemeia pe studiul manifestarilor ,,spiritului romanesc” . Cu toate

acestea, ramaneau si unele diferentele semnificative, de vreme ce Bogdan
acordd o mai mare importan{d organizarii sociale, iar istoria nu trebuia sa
exprime exclusiv doar lumea elitelor, ci mai ales ansamblul tuturor
structurilor ce reprezentau societatea. Noua conceptie demonstra unele
afinitati cu perspectiva lamprechtiand asupra studiului istoriei. El considera
ca evolutia istoricd a unui popor ar putea fi inteleasa numai prin identificarea
acelor factori interni care au provocat-o, deci prin studiul claselor sociale ce
l-au constituit si a ideilor ce au stapanit actiunea lor®”.

Istoricii renumiti ai secolului XIX s-au remarcat si prin impozante cariere
didactice. Prin activitatea lor, istoriografia romaneasca a inregistrat progrese
considerabile, comparabile cu evolutiile celei europene. Istoricii romani nu
numai ca au lasat o opera impresionantd si modernd, recunoscutd de
majoritatea specialigtilor in domeniu. Ei au contribuit constant la formarea
unor intregi generatii de tineri, care au asigurat ,baza de personal” a
istoriografiei romanesti in secolului al XX-lea. Varianta studiilor in
strainatate a Incetat sa mai reprezinte o solutie viabild, in contextul in care
institutiile si pregatirea profesorilor erau compatibile cu cele europene. Odata
cu constituirea statului national, in hotarele lui largite, tinerii studiosi au optat
sistematic pentru desdvarsirea studiilor in tard, ceea ce sugera o crestere
calitativa a actului didactic, dar si existenta unor institutii de invatdmant, de
expresie romaneascd, ce puteau face fatd si celor mai exigente criterii®®.
Peregrinatio academica® a contribuit la constituirea unei prime ,,institutii
comunitare europene™’? sau a unui ,,stat universitar”’!, care depasea granitele
politice, contribuind decisiv la procesul de modernizare a societatii romanesti.

% Joan Bogdan, Istoriografia romdnd si problemele ei actuale [Discurs rostit la 8 (21)
aprilie 1905 1n sedintd solemna], Editura Institutului de Arte Grafice ,,Carol Gobl”, Bucuresti,
1905, p. 19-20.

67 Ibidem, p. 19.

% Harald Heppner, Contribufii la istoria Romaniei si a romdnilor, Editura Presa
Universitara Clujeana, Cluj-Napoca, 2002, p. 95.

6 Stelian Mandrut, Die Kunstlerische Intelektualitiit in Rumdinien und das deutsche
Kulturmilieu. Das Beispiel Miinchens (1808-1935), in ,,Revue Roumain d’Histoire”, nr. 3-4,
XXXVI, Bucarest, 1997, p. 178.

70 Elena Siupiur, op. cit., p. 304.

" Ibidem.



CONFIGURATIA COGNITIVA A INVATARII LIMBILOR

PROF. DR. MARIANA PURTUC
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, Iasi

I. 1 Despre invatarea gcolara

In Encyclopaedia Britannica, invatarea este definiti ca o relativa
modificare a comportamentului, fundamentatd pe experienta.

Skinner o defineste ca reprezentand ,,formarea de noi comportamente”,
iar Gagné vorbeste de ,,modificarea dispozitiei sau a capacitatii care poate fi
mentinutd si care nu poate fi atribuita procesului de crestere; modificarea
numitad invatare se manifesta ca o modificare de comportament”. (Gagné in
Iucu, B., R., 2008, p. 40)

Se remarca faptul ca cele mai multe definitii date invatarii (vezi Skinner,
Gagné, Briggs, Ausubel, Cerghit, Radu, Potolea, Noveanu) atestd prezenta
unei constante in definitii, care se referd la modificari comportamentale pe
baza experientei traite.

In sens larg, invatarea poate fi definita ca ,,un proces evolutiv, de esenti
formativ-informativa, constdnd in dobandirea (receptionarea, stocarea si
valorificarea internd) de cétre fiinta vie, intr-o maniera activa, explorativa a
experientei proprii de viata si, pe aceeasi baza, in modificarea selectiva si
sistematica a conduitei, in ameliorarea si perfectionarea controlata si continua
sub influenta actiunilor variabile ale mediului ambiant”. (Golu, P., 1985, p. 24)

In opinia noastra, invitarea poate fi definitd ca un proces de schimbare
internd care, sub efectul factorilor schimbarii se traduce prin achizitionarea
unei reprezentari interne a unei notiuni(cunostinge), instaurarea unei abilitati
sau atitudini.

Privita Tn sens mai larg, invatarea are urmatoarele trasaturi:

e cste sinonimd cu asimilarea (achizifionarea) unui continut variat:
cunostinte,

priceperi, deprinderi, modele atitudinale §i comportamentale;

e se poate asocia cu modificarea, cu schimbarea comportamentului
celui care

invata;

e are caracter adaptativ la conditiile unui mediu extrem de dinamic;

e constituie si principala modalitate de implicare umand, de valorizare
a potentialului indivizilor.
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Aspectul urmarit de noi 1n cadrul acestei lucrari se refera la invatarea in
scoala si formele de realizare a acesteia.

Termenul de invatare scolard desemneaza ,,procesul de achizitie mnezica,
asimilarea activa de informatii, formarea de operatii intelectuale, deprinderi
motorii si de atitudini” (Radu, 1., 1991, p. 28).

Dinamica situatiei de 1nvatare, definitd de I. Radu ca o investitie de
energie, timp, organizarea muncii in functie de finalitatile urmarite,
inglobeazd aspecte motivationale si procesuale. Derularea momentelor
cognitive ale procesului de invatare (memorarea, pastrarea si reactualizarea)
sunt acompaniate de opreratiile de monitorizare, de evaluare si autoreglare a
metacognitivului. (¢f. Radu, L., Ionescu, 1.)

Procesualitatea reuseste asadar sd angajeze un complex de procese
cognitive, afectiv-emotionale si actionale (de receptare, memorare,
conceptualizare, procesare, transfer, formalizare etc.) fiecare cu mecanismele
lui specifice, fiecare capabil sd genereze acele schimbari cantitative si
calitative, stabile si de duratd in conduita elevilor, care in mod sintetic se
numeste Tnvatare.

Producerea invatarii reprezinta problema fundamentald a institutiilor de
invatdmant; prin ea se asigura transformarea continuturilor ,,supuse insusirii
in achizitii interne si transferabile in conduita vie a elevilor” (Cerghit, 1.,
2002, p. 152).

Factor de coerenta si de finalizare a actelor de predare-invatare, ea devine
»factor de mediere cauzald a rezultatelor ce se obtin, participd esential la
reugita invatarii, la organizarea cunoasterii, la elaborarea cunostintelor noi, la
formarea competentelor fundamentale si la modelarea acelor calitdti umane
pe care societatea le solicita (Cerghit, 1., 2002, op. cit., p. 152).

L. 2 Modele teoretice privind insugirea limbilor

Explicarea fenomenului de achizitie al limbii a constituit punctul de
plecare al unui ansamblu teoretic argumentativ, din care niciunul nu poate fi
tratat ca model absolut. Pentru a asigura cadrul referential-comparativ al
modelului teoretic considerat drept fundament al studiului de fatd, vom
prezenta, fard adoptarea unei perspective critice sau interpretative, cateva
modele conturate in special in prima jumatate a secolului al XX-lea.

L. 2.1 Teoria ineistd a insugirii limbii

Adeptii teoriei ineiste a autodezvoltarii (Noam Chomsky, Steven Pinker,
Wexler s.a.) sustin cd individul uman se naste cu potentialititi care se
activeaza la anumite stadii de maturizare. Astfel, copilul dispune de o
structurd profunda, latentd, numita ,,capacitate de achizitionare linguistica
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(Language Acquisition Device = LAD), care reprezinta fundamentul nsusirii
oricarei limbi, fiind o structurd, ,,0 limba internalizatd” programata genetic sa
recunoasca regulile universale ale limbilor si sd permita crearea structurilor
verbale de suprafatd. Omul se naste, asadar, cu capacitatea programata
genetic de a decodifica si de a crea mesaje, adicd dispune de o ,,gramatica
universala”. Conform definitiei lui Chomsky, gramatica universala ,, este o
componentd inndscutd a mintii omenesti care genereazad o limba, anume prin
interactiunea cu o experientd ce i se prezintd, e un dispozitiv care converteste
experienta intr-un sistem de cunostinte dobandite” (Chomsky, N., 1996, p. 15).
Potrivit teoriei ineiste(nativiste) a lui Chomsky, latentele programate biologic
contin predispozitii lingvistice si mecanisme de decodificare si analiza. Din
aceastd cauza ar fi posibila activarea LAD, chiar si in absenta unor modele
lingvistice perfecte. Copilul care invatd limba maternd construieste, dupa
opinia lui Chomsky, o gramatica generativa: el inventeaza un ansamblu de
reguli care genereaza frazele gramaticale ale acelei limbi si numai pe acestea.
Copilul este condus, in construirea spontand a unei gramatici, de o cunoastere
innascutd a formei generale ce trebuie datd regulilor acestei gramatici, cu alte
cuvinte el utilizeaza o ,,teorie lingvistica particulara”. Pentru copil, intuitiile
gramaticale sunt un subprodus al gramaticii generative pe care a construit-o.
Chomsky (1996) defineste comportamentul comunicational dintr-o
perspectivd performativd, drept co-actiune a competentei (ansamblul
competentelor si aptitudinilor ce pot fi activate) si a performantei lingvistice
(comportamentul realizat).

Referitor la insusirea limbii nematerne, se argumenteaza premisa
explicativa potrivit careia acest tip de achizitie este o activare similara primei
limbi, sub influenta altor stimuli lingvistici. Steven Pinker sustine aceasta
presupozitie prin cuantificari referitoare la timpul necesar invatarii. Astfel, in
timp ce activarea continutului lingvistic in cazul limbii achizitionate prima
(maternd) se realizeaza timp de 4-5 ani, insusirea limbii nematerne (L2), in
cadru scolar, se realizeaza eficient prin consacrarea a 4-5 ore / sdptamanal.
Aceste diferente calitative si cantitative ale dinamicii invatarii se datoreaza
predeterminarilor native.

L. 2.2 Teorii centrate pe rolul educatiei, al invatarii

Din perspectiva teoreticienilor acestei abordari, elementul care determina
achizitia lingvistica 1l reprezinta educatia, precum si modelul lingvistic oferit
de adulti. Sustinatorii acestor idei (G. Miller, B.F. Skinner, A. Bandura s.a.)
considerd ca baza insusirii limbilor o reprezintd reflexele conditionate,
operationale constituite prin imitare de modele.
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Teoria modelarii dezvoltata de A. Bandura scoate in evidenta faptul ca
toate fenomenele de invatare ce rezulta din experiente directe pot aparea ca
urmare a analizei comportamentului celorlalti oameni si a consecintei
acestuia pentru cel care analizeaza.

Un individ poate dobandi modele de raspuns intrinsece prin simpla
analiza a performantelor modelelor apropiate. Imitatia, conform precizarilor
lui Bandura, nu poate fi redusa la aspectul sau ,,mecanicist” deoarece este
vorba de o forma complexa, de o realizare speciald a acesteia prin agsa-numita
,modelare abstractd”. Caracterul abstract al acestui proces se datoreaza
faptului cd, in cadrul imitatiilor stimulilor lingvistici, subiectul achizitional
imitd doar manifestarea verbala perceputd, fara problematizarea si
interiorizarea normelor si principiilor de functionare a limbii.

L. 2.3 Teorii interactioniste de insugsire a limbii

Constructivismul piagetian isi structureaza rationamentele pe coactiunea
factorilor in achizitia limbii si este sustinut de o serie de alti reprezentanti ca
G. Miller, Bloom, A. Gessel, E. Turriel s.a.

Paradigma piagetiana subliniazd conlucrarea factorului ereditar cu
influentele educationale si cu cele de mediu. Piaget considera (in dezbaterea
sa cu Chomsky despre insusirea limbii), cd limbajul, ca orice achizitie
cognitivd, este rezultatul unei constructii progresive, dar trecerea de la un
stadiu de dezvoltare la altul nu poate fi decat rodul unui proces de invatare,
prin care noua structurd devine componenta unei structuri mai bogate. Toate
achizitiile au, insd, o componenta nativa si una dobandita, iar determinarea
lor 1n diferite etape ale dezvoltarii ontogenetice este imposibila (cf. Piaget, J.;
Chomsky, N., 1988).

Limbajul, in conceptia piagetiand, nu reprezintd cauzalitatea structurii
mnezice, ci orienteaza schemele cognitive asupra unor probleme a céaror
solutionare implica restructurari stimulative. Determinand stadiile cognitive
de dezvoltare, J. Piaget plaseaza momentul achizitiei limbii materne (L1) in
perioada psihogenetica a ,,gandirii prin imagini”, stadiu caracterizat printr-o
inteligenta senzorio-motorie, ,,preoperatorie” (Piaget, J., 1974).

Pentru Bloom, un copil activ bine inzestrat pentru invatarea limbajului
observa si se angajeaza in schimburi sociale cu ceilalti. Din aceasta experienta
copilul isi construieste un sistem lingvistic care relationeaza forma si
continutul limbajului cu sensul social al acestuia. Atat inzestrarile native cat
siun mediu bogat in comunicare 1l ajuta pe subiectul achizitional sa descopere
functiile si regularitatile limbajului (Bloom, Lahey, 1978).

Interactionismul cultural, avand ca sustinatori pe L. Vigotsky, J. Bruner,
B. Breinstein, defineste fundamentul insusirii limbii ca un proces de
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socializare lingvistica, in care mediul lingvistic apropiat si departat au un rol
hotarator.

Pentru J. Bruner (1978) este mai important cu cine vorbeste copilul decat
ce vorbeste acesta. Aceasta schimbare de paradigma pune accent pe intentia
comunicativd (cea a locutorului si a interlocutorului). In acest context se
discutd despre acte de limbaj mai curand decat despre enunturi, actul
comunicativ dobandind o dimensiune sociala. J. Bruner se bazeaza pe premisa
explicativa conform careia orice individ se naste Intr-o comunitate lingvistica
in care se socializeazd prin intermediul limbii care ii asigurd ,,succesul
cultural” si insertia sociala eficientd. Autorul citat acceptd, insd, ponderea
determinativa a ineismului (a fundamentului nativ), drept urmare, defineste
achizitia lingvisticd drept interactiune reciproca a ,,capacitatii de achizitionare
lingvisticd nndscuta” (definitd de Chomsky prin LAD) si a sistemului de
factori care stimuleazad insusirea (Language Acquisition Support System)
adica LASS.

Prin acest sistem se realizeazd asocierea intre limbaj si intentia
comunicativd. LASS nu este exclusiv lingvistic, ci si fundamentat social.
Bruner situeazd originea limbajului in primele schimburi interactive ale
copilului cu mama sa si subliniazd continuitatea intre aceastd perioada
nonverbala si preverbald cu perioada verbala ulterioara.

L. Vigotsky (1984) remarca dependenta constituirii functiilor psihice ale
individului de specificul interactiunilor din mediul apropiat. El identifica
cuvantul ca fiind unitatea de baza a gandirii si limbajului si subliniaza
interactiunea dintre gandire i limbaj; limbajul are functia de a organiza
perceptiile si procesele de gandire fapt ce-i conferd, de altfel, o mare
importanta In structurarea gandirii.

Comparativ cu Piaget, Vigotsky pune accent pe faptul ca limbajul trebuie
vazut in contextul culturii din care face parte individul (A. Birch, 2000,
p. 111). Ca prin moment al achizitiei continutului lingvistic, il considera pe
acela al constituirii limbajului interior (sau egocentric), cu functie reglatoare
(in special asupra gandirii), care premerge manifestarilor lingvistice din etapa
,»gandirii verbalizate”.

Vigotsky insistd pe rolul mediului i al input-ului lingvistic si pe
importanta contextului in care se elaboreaz limbajul. In aceasta perspectiva
se acordd o importantd deosebitd studierii dezvoltarii pragmatice si a
functiilor de comunicare, a interactiunilor dintre copil si persoanele cu care
acesta vine in contact, precum si a formelor particulare pe care le Imbraca
limbajul adresat copiilor.

B. Breinstein (1975) trateaza determinismul social ca factor al
reproducerii diferentelor sociale (aplicarea sociolingvistica a principiilor
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lui P. Bourdieu), deoarece individul — considera autorul — in acelasi timp cu
achizitia limbii interiorizeaza si functii, roluri sociale. Insusirea limbii este
conceputd ca achizitie a unui sistem comunicational universal, la care se
adauga codurile ,,dictate” de rolurile sociale de baza: membru de familie, de
munca, de grup social. Se considera ca manifestarea lingvistica este orientata
de asa-numitele ,,coduri lingvistice predeterminate social”, adica de rolurile
sociale, ceea ce usureaza exprimarea intentiilor, dar minimalizeaza ponderea
creativitatii lingvistice. Prin acest tip de invatare a limbii, individul 1si
interiorizeaza propria apartenentd sociala.

Fard a avea pretentia descrierii diverselor forme de realizare a invatarii
de tip asociationist, de tip behaviorist, gestaltist etc., care 1si au ca fundament
una din aproximarile paradigmatice punctate anterior, sintetizdm in tabelul de
mai jos elementele cheie ale teoriilor prezentate.

Paradigme explicative | Factorul de bazi al Mecanismul Reprezentanti
dezvoltarii invatarii
Teorii ineiste Ereditatea Activare— Chomsky, N.
autodezvoltare Pinker, Steven
maturizare Wexler etc.
Teorii centrate pe Educatia Mediul Imitatie, reflexe G. Miller, A.
rolul educatiei, al conditionate, Bandura, B. F.
invagarii operationale Skinner
Interactionismul Interactiunea dintre Asimilare- J. Piaget, G.
cognitivist factorul ereditar si cei acomodare Miller, Bloom,
educationali (de E. Turriel, A.
mediu) Gessel
Interactionismul Medierea cultural Insertie sociala L. Vigotsky, J.
cultural lingvistica a Bruner, B.
interactiunilor sociale Breinstein etc

Tabel nr. 1Paradigme explicative ale procesului de insusire a limbii

L. 3 Prelucrarea continutului lingvistic in cadrul procesului de invatare

Dezvoltarea personalitdtii autonome are la baza, dupda modelele
interpretative ale psihologiei cognitive, latura procesuald a prelucrarii si
stocarii informatiilor. Conform teoriilor cognitive, individul, ca defindtor al
procesului de invatare, se afld in centrul atentiei, el percepe informatia
necesard, o structureaza si o prelucreaza constient. Corespunzator acestor
teorii, individul este un sistem care prelucreaza informatiile, participa activ la
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actul comunicational, include deja cunostintele acumulate, restructurandu-le
si automatizandu-le. In cazul insusirii competentei comunicationale este
vorba de achizitia stimulilor lingvistici si a normelor care reglementeaza
relatiile dintre acestea. Modelul procesarii stimulilor lingvistici, intr-o
perspectiva cognitiv-interactionista oferd urmatoarea configuratie (redatd in
figura nr.)

Flux de intrare (input) ¢

Percepere senzoriala — de prim nivel l

{

Reactualizare, reevocare, activare ¢

Memorare de scurtd durata

Stocare — memorare de lunga durata

Figura nr. 1 Etapele achizitiei stimulului verbal (adaptare dupa Ducrot, O., 1996)

Insusirea manifestarilor comunicationale verbale se realizeazi pe baza
unui mecanism psihic cognitiv-actional complex. Modelul de mai sus
ilustreazd etapele stocdrii in memorie a stimulilor verbali perceputi.
Cognitivistii (Rosch, E.; Schlesinger, s.a.) sustin necesitatea procesarii
multinivelare a stimulilor lingvistici, ca premisa a Intiparirii de lunga durata.
Cu cat procesarea informatiei este realizatd mai variat si la un nivel mai
profund, trecand prin registrul actional, semantic, obiectual, figural, formal,
respectiv al prelucrdrii perceptive, verbale si semantico-cognitive, cu atat
intiparirea mnezica este mai profunda.

Disponibilitatea achizitionald a stimulilor lingvistici este limitatd la
aproximativ trei biti, adicad 7 + 2 elemente, iar, In prima fazd a prelucrarii,
uitarea se instaureaza dupa 10 secunde. Plasarea In memoria de lunga durata
implica stimulul lingvistic in asocieri contextuale imagogene si logogene,
formand ,,lexiconul” mental al individului (cf. Morton, J., 1990)

Analiza perceptiei — input logogen

auditive auditiv \

sistem cognitiv —» output
(nivelul procesarii lexical manifestat
sintactico-semantice) prin vorbire

A

Analiza perceptei — input logogen
vizuale vizual

Figura nr. 2 Nivelurile procesarii stimulilor lingvistici
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Drept consecintd a specificului procesului achizitional, proiectarea
continutului lingvistic propus insusirii la un anumit nivel de dezvoltare
presupune respectarea unor criterii psihopedagogice obiectiv fundamentate,

L. 3.1 Ansamblul cognitiv al insusirii limbii nematerne

I. 3.1.1 Modele cognitive de insusire a limbii nematerne (L2)

Delimitarea principalelor momente din finsusirea limbii materne
reprezintd o evidentd stiintificd, in timp ce explicarea insusirii limbii
nematerne L2 sau L3 constituie campul unor argumentdri polemice.
Cercetatorii care s-au ocupat de problemele bilingvismului au incercat sa
raspunda la intrebari deosebit de incitante si problematizante precum: Care
este limbajul gandirii bilingvului? In cazul schimbdrii codului lingvistic au
loc doar mutatii lexicale sau si mnezice? Care este relatia dintre L1 si L2, in
cadrul achizitiei lingvistice L2? Cunoasterea mai multor limbi presupune
procesari, stocari, revocari in cadre lingvistice diferite?

Literatura de specialitate a acestui domeniu identificd doud paradigme
interpretative fundamentale:

a) achizitia limbii nematerne (L2) se face independent de limba
maternd (L1);

b) intre cele doud sisteme lingvistice limba materna (L1) si limba
nematernd (L2), aflate in diferite etape de aprofundare existd o relatie
functionala.

I. 3.1.2 Modelul ierarhic

Modelul ierarhic de insusire a limbii nematerne (L2) sustinut de Rotter
(1979), Snodgrass(1980), Durdunoglu, Roediger (1987), Von Eckhardt,
Feldman (1984) apud Griggs, P. (2002) si Polonyi, T. (2000) sintetizeaza cele
doud ipoteze explicative si contureazd doud niveluri de conservarea
cunostintelor de limba, aspecte ce presupun si zonele de contact ale limbilor
L1 (limba maternd) si L2 (limba nematernd).

Aceste paliere de contact sunt reprezentate, conform aprecierilor
cercetatorilor citati, de nivelul lexical $i nivelul reprezentarilor conceptuale.

1. 3.1.3 Modelul asociativ

Modelul asociativ (Kolers, P.A., Boison S.J. apud op. Cit (2002, 2000)
argumenteazd mecanismul achizitiei prin functionarea separatd a celor doua
sisteme lingvistice. Acest model se bazeaza pe principiul conform caruia
insusirea lexicului in limba nematerna (L2) se realizeaza mai degraba pe baza
asocierilor/dubletelor lexicale, decat pe baza conexiunilor cu reprezentdrile
denotate de acestea.
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Baza teoretica a acestei perspective se fundamenteaza pe presupozitia ca
in cazul bilingvilor exista doua subsisteme cognitive distincte si autonome
care implicd procesdri lexicale separate.

I. 3.1.4 Modelul medierii conceptuale

Modelul medierii conceptuale respinge relatiile reprezentarilor lexicale
asociative (de traducere) si aduce in discutie teoria achizitiei functionale,
bazate pe un fond reprezentional nediferentiat lingvistic, pe asa numita
,memorie lexicald comund” ce presupune potrivit lui Polonyi, T. (2000) o
marhitecturd mnezicad comuna”. Stimulul lingvistic al limbii nematerne (L2)
se va stoca la un nivel conceptual, independent de determindrile denotative
ale limbii. Cercetdtorii sustin aceste afirmatii prin constatari experimentale
care releva existenta fenomenului transferului si al interferentei lingvistice.
De asemenea, ei sustin ca la probele de activare a vocabularului rememorarea
se realizeaza prin mediere conceptuala; probele de decodare a imaginilor
intuitive nu inregistreaza diferente semnificative Intre timpul de reactie la L1
si L2 (¢f. Watkins, M.J., Gardiner, J.M. (1979/apud Polonyi, T. (2000). in
ceea ce priveste stocarea la nivelul mnezic a stimulului lingvistic, modelul
asociativ sustine medierea lexicald ceea ce implicd, prin stabilirea
echivalentelor lexicale, raportarea la nivelul conceptual.

Ideea relativismului lingvistic capdtd expresie in contextul acestor
modele interpretative prin sistemul propus de Weinreich (1953) apud
Polonyi, T. (2000), model care sugereaza ca echivalentele lexicale stabilite
intre doua limbi pot fi grupate atit in dublete care se constituie prin raportare
la nivelul conceptual lipsit de ingradiri lingvistice, cat si in dublete lexicale
cu reprezentdri determinate lingyvistic.

Sinteza modelelor prezentate o regdsim in ipotezele cercetarilor recente
in domeniu (¢f. Deucher, M. (2001). Constatarile, generalizarile obtinute
converg spre sustinerea ipotezei diferentierii treptelor calitative ale
specificului achizitiei limbii nematerne (L2), trepte diferite de achizitia limbii
materne (L1).

Astfel, in prima etapd a Insusirii limbii nematerne (L2) predomina
invatarea asociativa, bazatd pe stabilirea echivalentelor lexicale (nivelul
insugirii lexicale). O datd cu dobandirea abilititilor verbale in limba
nematernd (L2), prelucrarea stimulului lingvistic se realizeazd complex, prin
co-actiunea medierii lexicale i a raportarilor la reprezentarile conceptuale.

Specificul acestei tip de abilitate este denumit in literatura de specialitate
»interlimba” sau ,,sistem aproximativ de comunicare”. Cu alte cuvinte, este
vorba de manifestarea unei competente eterogene de comunicare in limba
nematernd (L2), datorate pe de o parte, reconstructiei permanente in situatii
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variate a cunostintelor lingvistice, iar pe de alta parte, receptivitatii fatd de noi
achizitii lingvistice §i metalingvistice, cognitive si metacognitive. Aceasta
etapd a Insusirii limbii (L2) se caracterizeaza prin dificultati de exprimare
manifestate prin greseli ortoepice, textuale, interferente lingvistice la nivel
fonetic, lexico-semantic, gramatical si textual.

In etapa avansati, aprofundati a insusirii limbii, se poate vorbi despre
caracterul secund (sau minimal) al intermedierii lexicale prin limba materna
(L1) si de o procesare prin mediere conceptuald a stimulilor in limba
nematerna (L2).

Mutatia calitativa de la nivelul asocierilor lexicale (L1-L2), la raportarea
conceptual — reprezentativd (L2 — nivel conceptual) diversifica atat
exprimarea (se trece de la cuvant la act lingvistic, ca element de baza al
exprimadrii), cat si functiile lingvistice activate in L2 (de la functia denotativa
se ajunge la functia comunicationald).

Aceste restructurdri calitative din coerenta arhitecturii cognitive de
exprimare 1n limba nematerna (L2) pot fi interpretate ca etape de evolutie, cu
sublinierea ca nu poate fi vorba de o succesiune progresiva ci de momente ale
unui proces complex de nsusire a limbii.

I. 3.1.5 Modelul constructivist

Mecanismul achizitiei lingvistice In conceptia cognitivistilor presupune
restructurarea ineditd a bazei lingvistice existente, prin includerea de noi
informatii, pe baza relationarilor pragmatice, semantice si/sau formale.

In abordarile lor, sunt delimitate nivelele(treptele) microprocesirilor care
duc la formarea competentei lingvistice, manifestate in capacitatea de a folosi
limbajul cu succes in situatii variate, de a intelege si de a produce mesaje
verbale, ceea ce implicd atdt activarea competentei lexicale cat si a celei
sintactice.

Primul nivel delimitat este cel al comprehensiunii asociativ-conectioniste
care se subsumeaza nivelului interpretativ, ermetic (de atribuire a sensului, a
semnificatiei personale). Relatia dintre aceste nivele de comprehensiune este
realizatd prin ,structurdrile propozitionale”. Nu putem exprima prin
,reprezentdri propozitionale decat ceea ce intelegem, ceea ce este
incomprehensibil nu poate fi formulat enuntiativ” (¢f. Polonyi, T., 2000).

Potrivit unei alte teorii formulata de John Anderson (1982), mecanismul
achizitiei lingvistice a L 2 comportad doua faze:

e o faza initiald care presupune constructia unei reguli procedurale
initiale;
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e o0 a doua faza, care presupune crearea unui automatism prin care
regula procedurald suferda modificari graduale prin activarea proceselor de
generalizare si discriminare.

Postulatul de la care porneste Anderson este ca ,, la préconception la plus
profondément enracinée qui guide mes théorisations est la croyance dans
["unité de la cognition humaine, c’est-a-dire la croyance que tous les
processus cognitifs supérieurs tels que la mémoire, le langage, la résolution
de problemes (...) sont des manifestations différentes du méme systeme
sous-jacent”. (Anderson, 1982, p. 1)

Acest postulat si are radacinile in conceptia mentalista neochomskiand a
achizitiei limbii, care presupune existenta unui sistem de vorbire
preprogramat de o gramatica universald. O astfel de conceptie genereaza
dihotomia achizitie (acquisition) vs. invatare (apprentissage) care opune
doud modalitati de insusire a limbii nematerne (L 2):

e 0 achizifie inconstienta si incidentd care permite utilizarea spontana a
limbii;

e o invatare, un proces constient si intentional care conduce spre o
cunoastere explicita (metalingvistica) a limbii.

Conceptia noastra asupra invatarii limbii se inscrie intr-o traditie
constructivista in care procesul invagarii se realizeaza prin rezolvari
punctuale ale unor probleme situationale §i in care procesele implicite si
explicite, declarative si procedurale se articuleaza coerent intr-o
functionalitate complexa §i unica derivata din mecanismele generale ale
invatarii.

Distinctia clasica din psihologia cognitivd intre cunostinte declarative
(savoirs déclaratifs) intelese ca un ansamblu de informatii indispensabile
pentru a initia un tip de actiune si cunostinte procedurale (savoirs procédurals)
intelese ca proceduri de punere in practicd a unei actiuni sta, de fapt, la baza
teoriei Invatarii limbii propusa de Anderson.

Didacticienii limbii dau o interpretare injustd raportului intre savoir
deéclaratif si savoir procédural: ei considerd, 1n general, cunostintele
declarative ca fiind echivalente cu invatarea gramaticii din invatdmantul
traditional si destinate automatizarii. Anderson (1987, p. 206) explica
sintagma ,,savoir déclaratif” in urmatorii termeni: ,,Notre systeme de savoir
deéclaratif a la capacité d’ emmagasiner (...) nos expériences dans n’importe
quel domaine, y compris les enseignements, un modele de comportement
correct, succes et échecs de nos propres tentatives, etc. Une caractéristique
de base du systeme déclaratif est qu’il ne requiert pas pour emmagasiner le
savoir qu’on sache comment celui-ci sera utilisé. Cella signifie qu’on peut
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mettre aisément un savoir pertinent dans notre systeme, mais qu’'un effort
considérable doit étre fait quand vient le moment de convertir ce savoir en
comportement”.

Paralel cu distinctia cunostinte declarative /vs./cunostinte procedurale,
Anderson (1982, p. 369) face distinctia Intre memoria declarativa ca rezervor
al cunostintelor si experientelor trdite si memoria procedurald, care contine
regulile care guverneaza le savoir faire.

Invitarea unei limbi (L2) presupune, pe de o parte, cunostinte de natura
lexicala si gramaticala suprapuse peste fondul existent, iar, pe de alta parte,
reconstructie in functie de experientele trdite in circumstante date.

Principiul general al generarii unui savoir faire este ancorarea in practica,
adica 1n practica functionala si rationald a limbii (cazul invatarii unei limbi in
learning by doing). In prima fazi, elevul construieste o reguld procedurald
pornind de la cunostinte declarative prin proceduri generale, specifice
proceselor cognitive. Este faza analogicd caracterizatd prin forme lingvistice
aproximative fatd de limba tinta (interferente fonetice, lexicale, gramaticale,
textuale). In aceasti fazi elevul face apel la o bazi declarativa alimentati de
un input textual si/sau gramatical, insd componentele lingvistice stocate nu
sunt doar activate, ci sunt reinterpretate pentru a construi reguli procedurale
adaptate contextului de comunicare. Este un proces ce presupune atentie,
control al informatiei si timp (cf. Anderson, 1982, p. 381).

Pentru o comunicare orald eficientd care presupune un tempo rapid al
actiunilor §i o bund coordonare a nivelelor ierarhice de conceptualizare, de
formulare si articulare este necesard accelerarea s$i automatizarea
mecanismelor achizitionale.

Aceasta faza nu presupune doar automatizarea comportamentelor
lingvistice prin repetitii succesive, ca simple ,,drill” de conceptie behaviorista,
pentru ca regula procedurald construitd la inceputul Invatarii ar risca sa
ramana in stare neactivata. Aceasta faza trebuie privita ca o faza de acumulari
graduale care cer prelucrdari complexe ce permit evolutia spre norme
conventionale. In cadrul invatarii unei limbi, suprapunerea cognitivului si
socialului este evidentd. Pe de o parte, insusirea normelor conventionale face
posibild comunicarea sociald, iar, pe de alta parte, activarea mecanismelor
cognitive este posibild in contextul comunicarii sociale.

Reglajul cognitiv se efectueaza atat sub influenta feedback-ului extern
venit din partea partenerului de discutie, cat si a evaludrii interne a
cunostintelor declarative acumulate n timpul achizitiilor anterioare. Punerea
in situatie genereazd mecanisme cognitive care duc la generalizdri, la
particularizari, la fixari sau reduceri a regulilor procedurale acumulate.
Generalizarea presupune largirea campului de aplicare a unei reguli
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procedurale. O regula procedurala se consolideaza ori de cate ori este utilizata
si perceputd ca fiind o reusitd, in timp ce un feedback negativ o
minimalizeaza.

Conform perspectivei cognitive, prima fazd a invatarii este perceputa ca
o faza a constructiei de ,,savoir faire procédureaux” pornind de la cunostinte
declarative. Faza a doua configureaza trecerea de la cuvant la act lingvistic,
de la asocierea pur lexicala la cea conceptual-reprezentationala.

Invitarea limbii isi gaseste dinamica in desfasurarea a doud activitati
paralele:

a) o activitate de tip ,top down” de constructiec de savoir-uri prin
rezolvari de sarcini succesive, activitate controlatd si dirijatd In functie de
scopul comunicational, urmata de o automatizare graduald a cunostintelor in
vederea stocarii si activarii lor in situatii variate;

b) o activitate perceptiva de tip ,,bottom-up” care directioneaza
reconstructia cunostintelor (savoir) ilustrate in input-ul si feedback-ul textual.

Hakuta si Bialystok (1994) in cunoscuta lor carte In Other Words, scot in
evidenta ca stdpanirea a doud limbi este mai mult decat suma structurilor
lingvistice ale acestora. Structura cognitiva a bilingvului nu este suma simpla
a proceselor cognitive asociate cu fiecare dintre cele doua modalitati
monolingve, ci trebuie avut in vedere faptul ca cele doud limbi interactioneaza
intre ele In moduri variate si complexe.

Formarea bilingvismului este in concordantd cu tendinta holistic-
integrativd a creierului care, pe langa exactitatea logicd, lucreaza si cu
probabilitati, aproximatii vagi (c¢f. Wurtz (1992), in Cucos, C. (1996), p. 31).
Se poate considera ca bilingvismul faciliteaza dezvoltarea gandirii holistice
prin care se conexeaza operativ input-urile informationale recente.

Valorificand studiile din domeniul neurofiziologiei care sustin ipoteza
bilateralitatii, respectiv a activarii unei emisfere dominante in procesarile
stimulilor lingvistici din sisteme lingvistice diferite, Fr. Grosjean (1982,1989)
introduce o interpretare holistica, respectiv sumativa a achizitiei limbilor. El
atrage atentia neurolingvistilor asupra faptului ca bilingvul nu este o persoana
in care coabiteaza doi monolingvi §i accentueaza natura holistica a bilingvului
ca o entitate calitativ diferita. In acest context integrativ-holistic, invatarea
diferitelor limbi si culturi influenteaza procesele cognitive prin expunerea
individului la diferite valori, convingeri si cerinte. Potrivit observatiilor critice
formulate de Montany si Perregaux (1997) apud Valdés, G. (2003), p. 60)
astdzi nu mai poate fi mentinutd viziunea monolingva (fractionald) asupra
bilingvului. Dupa Grosjean (1989), persoana bilingva prezinta o configuratie
psihocognitiva unica, specific ireductibila la suma a doi monolingvi care
stapanesc intr-un grad mai mare sau mai mic limba.
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Cert este cd familiarizarea, prelucrarea mai multor sisteme lingvistice
implica structurdri si restructurari corticale plastice, dinamice, complexe.

Teoriile dezvoltarii cognitive expuse in segmentul anterior al lucrarii care
accentueaza primordialitatea factorilor inndscuti (orientarea chomskiana si
interpretarea ereditard a diferentelor individuale manifestate de inteligentd)
considerd ca bilingvismul nu poate avea niciun efect asupra dezvoltarii
cognitive. Pe baza teoriilor focalizate pe rolul Invatarii se poate formula, insa,
o predictie cu privire la influenta bilingvismului asupra dezvoltarii cognitive;
atat teoria traditionald a Invatdrii, cat si constructivismul piagetian accepta
aceastd posibilitate. Potrivit teoriilor inteligentei generale si teoriei
operationale a lui Piaget ne putem astepta la efecte generalizate in conditiile
in care acceptdim ideea cd functiile cognitive comunica si interactioneaza
(Anderson, J.R., 1982). Teoriile care considera drept centrale in dezvoltarea
cognitivd contextul si/sau cultura (Vigotsky), pun in evidentd o relatie
puternica intre dezvoltarea cognitiva si nivelurile psihosociale si societale ale
bilingvului.

Pozitionandu-ne fatd de teoriile prezentate anterior, consideram ca
procesarea nivelara a continutului lingvistic al limbii nematerne (L2) necesita
o percepere flexibild, deoarece aprofundarea cunostintelor si inaintarea pe
trepte superioare in desavarsirea competentei de comunicare sunt dependente
atat de specificul limbii-tintd cat si de experientele lingvistice ale eului
achizitional si de contextul lingvistic.

Astfel, se impune ca determinarea standardelor de performanta a
nivelurilor calitative ca premisd a proiectarii unui design educational eficient,
sa fie corelata cu cercetari aprofundate si individualizate, concretizate in
stabilirea descriptorilor specifici fiecarui nivel de dezvoltare.

I. 4 Taxonomia etapelor invdatarii bilingve

Cercetdrile neurofiziologice demonstreaza ca predispozitiile latente
innascute ale achizitiei limbii prezinta o flexibilitate limitatd, ca exista
,perioade” care implicd avantaje §i dezavantaje achizitionale. Astfel, s-au
evidentiat barierele biologice ale activarii potentialitdtii native. Prima bariera
biologica este plasata in jurul varstei de 6/7-10 ani, limita pana la care trebuie
desdvarsita invatarea limbii materne, daca se doreste eficienta acesteia
(cf- Sperber, W. (1984) apud Grosjean, Fr. (1989).

Cea de a doua bariera biologica se refera la achizitia limbilor diferite de
cea materna in jurul varstei de 10-13 ani. Se considera ca Insusirea impecabila
a sistemului fonator, a suprasegmentelor intonationale si de accent din limba
nematernd (L2) are drept premisd perceperea unor stimuli lingvistici diferiti
de cei materni, pana la limita semnalata (idem).
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Alti cercetatori, valorificand noile descoperiri neurologice, centrate pe
potentialul latent, neexploatat al creierului uman, releva caracterul relativ al
acestor limite bilogice si semnaleazd cd fiecare etapd a dezvoltarii
ontogenetice oferd oportunitati specifice in ,,asimilarea subcomponentelor
competentiale”. Ei sustin ca achizitia limbii nu este dependenta doar de varsta
cronologicd, ci si de specificul integrarii disponibilitdtilor psihice,
motivationale, psihologice etc. (Turell, T., 2001). Cert este ca fiecare varsta
biologica prezintd avantaje achizitionale specifice (Rivers, W., 1983; Turell,
T., 2001). Astfel, in perioada copildriei, se interiorizeaza mai eficient baza
articulatorie, modelele intonationale, in timp ce Intelegerea normelor
gramaticale se realizeaza mai anevoios. La varsta adolescentei si maturitatii,
interiorizarea modelelor sociolingvistice, capacitatea de achizitie a
vocabularului si a aspectelor de factura gramaticala, precum si a celor
normative ale limbii se realizeazd mai eficient, Insd aspectul articulator al
limbii nematerne (L2) poartd amprenta limbii native.

Configurarea procesului achizitional realizatd in segmentul anterior al
lucrarii precum si cercetdrile din domeniul neurofiziologiei impun delimitarea
stadiilor semnificative ale interiorizarii continutului verbal. Designul eficient
al procesului de achizitie lingvistica presupune organizarea interventiei
raportare la specificul varstei si la complexitatea contextului educational.
Categoriile utilizate pentru descrierea diferitelor tipuri de bilingvi sau
bilingvism reflecta diferitele orientari ale cercetatorilor citre anumite aspecte
specifice ale abilitatilor sau experientei bilingve. Cercetatorii interesati de
perioada de varsta a achizitiei bilingvismului identificd mai multe etape 1n
dezvoltarea acestuia (Grosjean, F. (1982), Hazy, St. (1999), Valdés, G. (2003).
Prezentam, in continuare, transpunerea acestor momente in treptele Tnvatarii
din cadrul bilingvismului institutional.

In literatura de specialitate sunt consemnate urmitoarele etape

Bilingvismul incipient. Denumit si bilingvism spontan (natural) acest
moment se concretizeazd in primele contacte cu limba nematernd (in
micromediul copilului), care, in functie de specificul mediului lingvistic 1si
va pune amprenta asupra calitatii exprimarii de mai tarziu.

In situatiile bilingvismului cult, institutional, faza incipientd coincide cu
educatia prescolard si/sau cu clasa intdi din ciclul primar. In sistemul de
invatdmant romanesc, la care ne vom raporta n continuare, aceastd perioada
este centratd pe formarea deprinderilor receptive, pe exersarea bazei
articulatorii a sistemului lingvistic, pe perceperea modelelor internationale. In
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paralel, se realizeazad formarea vocabularului prin dublete lexicale, prin
invatare asociativa.

In cadrul bilingvismului incipient se poate identifica un bilingvism
receptiv care presupune intelegerea si abilitatea de a citi in L2, fara abilitatea
de a vorbi si un bilingvism productiv in cazul in care persoana este capabila
sa construiasca enunturi corecte sau mai putin corecte in limba {inta. (c¢f- Dopko
(1992) apud Bialystok, 2001, p. 4)

Etapa bilingvismului pre-medial coincide cu predarea-invatarea limbii
din clasele 2-4, din ciclul primar. In aceastd etapa accentul se pune pe
formarea deprinderilor productive, instrumentale cum ar fi cititul si scrisul.
In paralel se continui realizarea directiilor educationale incepute in faza
suficient dezvoltate, in aceastd perioadd apar si primele dizabilitati de
invatare, a caror trecere cu vederea poate determina un esec achizitional
ulterior.

Etapa bilingvismului intermediar coincide cu predarea-invatarea limbii
din clasele V-VIIL. in aceasti perioada se urmireste exersarea deprinderilor
lingvistice productive in scopul automatizarii lor precum si corelarea acestora
cu functiile contextuale ale limbii.

Etapa bilingvismului avansat, coincide cu procesul instructiv-educativ
din clasele 9-12. In aceasta perioada, subiectul actiunii educationale trebuie
sd fie capabil sd producd acte lingvistice discursive in limba nematerna,
apeland doar in situatii comunicationale dificile la sprijinul limbii
materne(prin traducere). Acum se fundamenteaza premisele bilingvismului
echilibrat, total. Acest fapt se concretizeaza in capacitatea de transpunere
automatizata din sistemul comunicational al limbii materne in cel nematern,
ceea ce presupune automatizarea schimbdrii codurilor lingvistice prin
raportare la contextul situational.

Eficienta predarii-invatarii limbilor ca limbi nematerne se afla in corelatie
directd cu specificul factorilor interiori: cognitivi, psihici, afectivi,
motivationali etc., a factorilor exteriori ai mediului lingvistic in care traieste
individul si cu factorii managementului pedagogic ca politica scolara,
strategia didactica, mijloacele de invatdmant etc.

Caracterul organizat al procesului instructiv-educativ nu poate exclude
variatiile interindividuale, dependente de particularitatile psihopedagogice
ale subiectilor, de specificul mediului lingvistic, de experientele gnoseologice
ale individului.
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I. 4.1 Efectele bilingvismului asupra dezvoltarii personalitatii

Studiile de lingvisticd de la inceputul secolului al XX-lea (Ronjat,
J.(1913), Leopold (1939) erau focalizate pe demonstrarea dezavantajelor
insusirii concomitente a doud limbi; ei considerau ca predispozitiile native ale
sistemului nervos central sunt limitate si, ca atare, capacitatile achizitionale
potentiale se disperseaza in efortul de ,,a gandi in doud limbi”. Aceste
presupozitii au fost sustinute si de rezultatele testelor de inteligentd (Turell,
T. (2001) evoca rezultatul testului de inteligenta Searnek). Mai tarziu, prin
cercetari ulterioare, tot J. Ronjat este cel dintai specialist care formuleaza
principiile formarii bilingvismului coordonat.

Cercetarile anilor 1960 ilustreaza reversul acestei conceptii, pornind de
la viziunea holisticd asupra personalitdtii bilingve si bazandu-se pe datele
neurologice despre plasticitatea creierului uman. Majoritatea specialistilor
sunt de acord cu efectul stimulativ al bilingvismului asupra dezvoltarii
cognitive.

Bialystok (1986), Grosjean, Fr. (1982, 1986, 1989) inventariaza avantajele,
sustinute experimental, ale bilingvismului si impactul pe care acestea il au
asupra personalitatii eului achizitional:

e asigurd caracterul mai fin al abilitdtii distinctiei dintre forma si
continutul cuvantului;

¢ inlesneste formarea notiunilor;

e stimuleaza gandirea criticd, gandirea divergentd, flexibilitatea
cognitiva si creativitatea,

e mareste capacitatea de rezolvare a problemelor;

e inlesneste capacitatea de concentrare pe semnificatia contextuald a
cuvintelor;

e asigura o creativitate lingvisticd mai pronuntata;

e nuanteaza inteligenta socio-culturala.

Dincolo de aceste aspecte semnalate In literatura de specialitate,
fenomenul bilingvismului trebuie tratat in complexitatea sa psiho-socio-
lingvisticd, ceea ce impune o tratare nuantatd a acestui aspect.

Consideram ca specificul corelatiei calitative dintre doua sau mai multe
sisteme lingvistice §i dezvoltarea personalitatii este dependent atdt de
caracterul omogen/neomogen al mediului lingvistic, cat si de predisporzitiile
individuale, native de achizitie a limbii.

Astfel, dupa cum observa si Grosjean (1989, 1986, 1998), Cummins, J.
(1984) bilingvismul echilibrat, aditiv, reprezintd o premisa a eficientei
dezvoltarii intelectuale a personalitatii, deoarece sistemele lingvistice
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achizitionate nu sunt doar simple instrumente de comunicare, ci ele devin
instrumente ale gandirii.

Semilingvismul sau bilingvismul dominant deschide perspective de traire
a alteritatii lingvistice cu influentd negativa asupra personalitatii umane.
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TEXTUL LITERAR IN CLASA DE LIMBI.
DEMERS PENTRU O DIDACTICA A LECTURII LITERARE

PROF. DR. LILIANA RUSU
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Literatura exercita asupra elevilor un vadit rol educativ, iar multiplele sale
valente formative de ordin estetic si cultural conduc in mod constant la
recunoagterea faptului cd nicio altd disciplind scolard nu poate indeplini
sarcinile de formare si Implinire spirituala si culturald care 1i revin literaturii.
Prezenta ei in cadrul programelor scolare este, deci, indispensabila. Nimeni
nu se Indoieste de acest lucru! Si totusi, conceputd in mod traditional ca
instrument de educatie estetica, dar mai ales morala, didactica literaturii a fost
supusa In repetate randuri unor dezbateri aprinse cu scopul stabilirii statutului
sdu ferm in cadrul sistemului complex de educatie si instruire. Elucidarea
deficientilor ce slabesc statornicia prezentei textului literar in scoald a
constituit un vast subiect de discutie ce a adunat impreund scriitori,
teoreticieni ai literaturii, istorici, critici literari si didacticieni. Cu totii au
recunoscut ca ,,subrezirea dogmatica a notiunii de literaturd destabilizeaza din
ce in ce mai mult domeniul predarii ei i provoaca sporirea atitudinilor critice
mobilizate sd-i delimiteze statutul” (Bertrand, D., Ploquin, F, p. 43).

Incepand cu anii 1970 se poate vorbi despre o ,crizi” a predirii
literaturii care n-a fost in totalitate aplanatd nici pand astazi. De-a lungul
anilor, au fost cercetate cauzele aparitiei crizei si cautate solutiile care sa redea
literaturii autonomia binemeritata in cadrul mai larg al instruirii. Momentul
colocviului de la Cerisy-la-Salle organizat in 1969 de Serge Doubrovsky si
Tz. Todorov sub semnul Predarii literaturii a constituit punctul de reflectie
major ce a atras atentia asupra unui lung sir de intrebari ce urmau sa zdruncine
din temelii clasica didactici a literaturii. Intrebarea cruciala a lui Jean Alter
,De ce sa predam literatura?” a fost urmata si de alte interogatii la fel de
dramatice: Care este continutul literaturii ca obiect de studiu? Ce preddm la
ora de literaturd? Cum abordam fenomenul literar la curs sau in clasa?
Aparitia frecventd a unor astfel de intrebari a fost cauzata de o Incremenire a
procesului de predare a literaturii la un stadiu traditional al abordarii ei si
tributar n exces conservatorismului pedagogic.

Prin urmare, criza predarii literaturii in scoald este un raspuns ce vine sa
combatd ,,logica implacabila a sistemului in care misiunea tradifionala a scolii
este transmiterea de cunostinte” (Séoud, A, p. 57). Practica mai veche a
predarii istoriei literaturii privita sub aspect cronologic, al carui continut uzual
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cuprinde capitole legate de personalitatea i biografia scriitorilor, semnificatia
operelor, forma textului din punct de vedere al compozitiei si stilului, locul si
rolul scriitorului si al operei sale in cadrul istoriei literaturii, s-a dovedit
inoperanta si prea putin eficientd in lumina schimbarilor majore ce au marcat
in ultimele decenii invatamantul, dar si sfera mai larga a umanului. In aceeasi
ordine de idei Serge Doubrovsky vine sa afirme ca ,,insistdm sd transmitem o
mostenire literara cu care elevii se identificad din ce in ce mai putin, continudm
sd comentdm ,,marii autori”, fard a ne Intreba dacd nu cumva predicdm
literatura in desert?” In aceste conditii trebuie si recunoastem cu tristete ca
predarea literaturii nu-si mai indeplineste functia traditionald de cultivare a
gustului estetic, din moment ce pentru elevul sau studentul modern studiul
literaturii nu mai reprezintda o cale de initiere, o cunoastere a sinelui sau a
celuilalt, o descoperire a lumii si a valorilor acesteia. Si atunci, daca ideea
unui domeniu sau a unei functii cu precadere estetice s-a devalorizat atat de
mult, nu putem decat sa ne intrebam impreuna cu Serge Doubrovsky daca mai
este nevoie de literatura si care ar fi ,,campul legitim” pe care sa i-1 delimitdm
din punct de vedere didactic. Sa ne imaginam, deci, o tard sau o societate in
care nu se studiaza literatura. Ideea unui refuz ideologic al culturii ne-ar
cuprinde imediat si evident nu am simpatiza o astfel de pozitie. Prin urmare,
daca ar trebui sa raspundem categoric la intrebarea spinoasd evocatd de Jean
Alter si Serge Doubrovsky in cadrul colocviului de la Cérisy-la-Salle
, Lrebuie sau nu sd predam literatura si de ce?”, am raspunde in termenii lui
Tzvetan Todorov: ,,Obligatoriu, doar cd nu existd raspunsuri absolute si
simple in ceea ce priveste continutul si maniera de predare a literaturii. in
schimb, putem gasi raspunsuri partiale determinate de contextul particular in
care se preda literatura intr-o anumita universitate, Intr-o anumita scoald sau
tard” (Todorov, Tz., p. 628). Din aceastd perspectiva, literatura trebuie sa
existe si sd-si exercite rolul formativ in context didactic atata timp cat exista
o nevoie resimtitd profund si o cerere continud pentru aceastd forma de
activitate intelectuala si culturald. Doar ca formulele traditionale de abordare
a fenomenului literar ar trebui adoptate nevoilor moderne ,,ale unei lumi
agitate, ale unei societdti bulversate, ale unei culturi in tranzitie In care
raspunsurile traditionale se golesc de substanta si suscita noi intrebari legate
de continutul si formele de organizare a predarii-receptdrii literaturii” (Alter,
J., p. 139).

Modernizarea continutului disciplinei inseamnd, in primul rand,
adecvarea lui la specificul artistic al literaturii. Ca obiect de studiu, literatura
nu poate fi pusa in aceeasi categorie cu obiecte ca istoria, filozofia, geografia,
biologia si altele. Literatura nu este o acumulare de cunostinte precise care ar
trebui insusite ca atare, ea este o arta si trebuie perceputd pornindu-se de la
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ceea ce are specific ca ramurd a artei. Tocmai pentru cd de multe ori acest
adevar a fost uitat, predarea literaturii a fost redusad in repetate randuri la
studiul istoriei literare, studiu care a incitat mai putin la lecturd sau la
parcurgerea integrala a textului propriu-zis, dar care a pretins ca oferd o
inlantuire solidd de cunostinte despre fenomenul literar pe care sistemul
scolar 1-a impus spre achizitie. Doar ca insusirea istoriei literaturii s-a dovedit
a fi deficitara prin faptul ca a neglijat multiplele aspecte legate de specificul
literaturii ca forma a artei. Periodizarea, canonizarea, judecatile de valoare
preconcepute si impuse, permanenta formulelor critice au diminuat in mod
dramatic posibilitatea de a privi literatura ,,ca pe un fenomen istoric in
permanentd miscare” (Bertrand, D, Ploquin, F, p. 43), ceea ce a redus
considerabil functia formativa a actului de predare si receptare a textelor
literare. O galerie de portrete si opere literare canonice, ,literatura devine
asemandtoare unui muzeu prin care ne plimbam elevii, debitand in fata
fiecarui portret ceea ce stim despre el, de multe ori la mana a doua” (Delhez-
Sarlet, Cl., p. 276). Aceasta fiind una dintre problemele cheie care au provocat
,Criza” predarii literaturii, este bine sd precizam ca predarea literaturii in
scoald nu trebuie sa fie alcatuitd din date si fapte cu caracter cultural-literar,
care sa faca din elevi niste arhive ambulante, ci sd prezinte modele de arta
literara in continua schimbare, astfel Incat literatura sa formeze si nu doar sa
informeze.

Apare nsd o altd dilema de rezolvat: daca fenomenul literar este intr-o
permanenta evolutie, cum putem sa integram aceasta plasticitate a literaturii
intr-un act didactic coerent? Solutiile posibile vizeaza ,,desacralizarea textului
literar” (Bourdet, J.-F., p. 144), ceea ce impune ,cobordrea lui de pe
piedestalul istoriei literaturii” pentru a deveni ,,in mod esential un spatiu al
limbajului, un spatiu al interpretarilor multiple pe care le admite polisemia
discursului literar” (Barthes, R., p. 170).

Favorizarea contactului direct cu opera literara ar trebui sd-i preocupe in
primul rand pe didacticieni, astfel incat clasicul si uzualul comentariu literar
sd nu ramand singura formuld posibild de parcurgere a textului. Pentru ca
educatia prin intermediul literaturii nu poate fi conceputd ca o suitd de
comentarii si disertatii privind semnificatiile operelor — ceea ce ar echivala cu
un descriptivism obiectivist sau cu frazeologia seacd — ci ca un proces
dinamic, viu emotiv, a carui reactic in lant este declansatd de lectura
nemijlocitd a textului literar. Am precizat acest lucru pentru a atrage atentia
asupra unor practici defectuoase, frecvent folosite in predarea literaturii cum
ar fi explicatia semnificatiilor textului din perspectiva unor critici si judecati
de valoare impuse de catre profesor ca adevaruri unice si de neclintit. De
multe ori lectura este neglijatd in favoarea parcurgerii unor texte de critica
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literara, iar ,,studiul operelor de literatura este inlocuit cu parcurgerea textelor
de criticd literara, adesea invatate pe de rost si prea putin insotite de lectura
integrald a textului propriu-zis” (Cherqui, Guy, p. 164). Acest ,,efect pervers”
al abordarii traditionale a fenomenului literar a accentuat si mai mult
momentul critic din evolutia predarii literaturii, ciutandu-se tot mai impetuos
raspunsuri la urmatoarele intrebari: ,,Cum ar fi mai bine sa se predea
literatura?”, ,,Ce metode si mijloace pedagogice sd aplicam pentru a
eficientiza studiul literaturii in scoala?” Raspunsurile trebuie cautate in chiar
miezul disciplinei, prin interogatii sustinute asupra finalitatilor procesului de
predare-receptare a literaturii. Dacd vom considera ca obiectivele didacticii
literaturii sunt formarea interesului elevilor pentru lectura textelor literare si,
pe aceastd cale, modelarea gustului lor estetic, precum si cultivarea gandirii
critice, a imaginatiei si creativitatii, a spiritului de observatie si a exprimarii
nuantate, atunci finalitatea principald a studiului literaturii este aceea de a
forma din elevi cititori avizafi.

Tinadnd cont de aceastd realitate profunda, dar si de o alta, mult mai
dramatica, prin care se observa faptul ca elevii citesc din ce in ce mai putin i
ca efectul lecturii asupra formarii lor individuale este mult mai redus din
cauza invaziei culturii audio-vizualului, ar trebui sa gdsim solutii radicale prin
care sd modernizam intregul act didactic ce vizeaza literatura, astfel Incat
procesul de receptare a textelor literare in scoald sa nu fie perceput ca o etapa
demodatd de implinire si cunoastere, opusd in totalitate cinematografiei,
televiziunii sau internetului. In aceasti ordine de idei actul de predare a
literaturii ar urma ,,sd permita elevilor retrairea unor experiente culturale cu
adevarat formative prin lectura unor texte selectate cu grija, astfel incat sa se
incadreze in spatiul redus al unui timp real oferit de institutiile scolare si
tinand cont de planul general de studiu care implicd un numar mare de alte
discipline” (Bertoni Del Guercio, G., p. 153). Ceea ce inseamna ca solutiile
posibile de redresare a domeniului didacticii literaturii ar trebui sa urmeze
cateva etape logice de implementare. In primul rand, este vorba despre
,substituirea autorului cu textul” (Roland Barthes) prin dezvoltarea unor
lecturi polisemice ale textului si recunoasterea faptului ca textul este o entitate
deschisa multiplelor interpretari. Mai mult decat atat, spre deosebire de textul
non-literar, textul literar implicd multiple modulatii ale limbii, care-1 fac
compus dintr-o infinitate lingvistica ce nu poate fi epuizatd in timpul unei
singure lecturi. De aici rezulta faptul cd sensul textului literar nu exista decat
ca rezultat al interactiunii sale cu cititorul. Predarea literaturii ar trebui, deci,
sd se axeze nu doar pe intelegerea sensului textual, ci pe dezvoltarea unor
competente si aptitudini care sa permita elevilor construirea unui sens in baza
lecturilor repetate. Din aceasta perspectiva se naste ideea unei noi didactici a
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literaturii sau a textelor literare, care, orientdndu-se pe dimensiunea
interactiunilor si tranzactiilor active dintre textul literar si cititorul-elev, sa
ofere cadrului instructiv-formativ al scolii fundamentul unei discipline
coerente §i indispensabile formarii unei generatii cu solide valori culturale,
intelectuale si morale.

Prin urmare, termenul de didactica a lecturii este cel care vine sa-1
substituie pe cel de didactica a literaturii, reprezentand o linie de gandire
inovatoare, sustinutd de cercetdtori si didacticieni precum Roland Barthes,
Serge Doubrovsky, Tzvetan Todorov sau Annie Rouxel, Jean-Frangois
Bourdet, Henri Besse, Jean Peytard si altii. O pedagogie a lecturii, adaptata
ambitiilor unei literaturi fluide, dar si unei limbi in schimbare, care s ofere
elevilor mijloacele necesare lecturii textelor literare, ar putea deveni solutia
perfectd pentru rezolvarea crizei predarii literaturii. lar didactica literaturii
orientatd spre achizitionarea instrumentarului necesar lecturilor literare si
creative este cheia redobandirii de catre literaturd a statutului de disciplina
fundamentald in formarea adolescentilor, dar si reusita sporirii interesului
pentru lectura propriu-zisa ca element vital in formarea personala.

In acest context, actul de recunoastere a cititorului-elev se impune in
primul rand. Astfel relatia dintre elev si literaturd s-ar inversa, elevul
devenind entitate centrala asupra cruia s-ar focaliza toat atentia. In aceasta
noud conjuncturd didactica lecturii literare este cea care isi face loc,
inlocuind clasica predare a literaturii. Ea se fundamenteaza pe o analiza a
comportamentelor si atitudinilor elevilor cititori fatd de textul literar si se
bazeazi pe citeva idei centrale. In primul rand se are in vedere impactul
lecturii literare asupra altor tipuri de lectura: concentrarea si detagarea pe care
lectura literara le reclama sunt atitudini de lectura utile si eficiente in cazul
altor tipuri de texte. In al doilea rand, didactica lecturii literare se ocupa cu
selectarea textelor: este important de propus elevilor texte interesante si
motivante care s le stimuleze curiozitatea si sa-i faca constienti de propria
lor activitate de lectura. Si nu in ultimul rand, didactica lecturii literare este
interesata de efectele lecturii: in mod paradoxal, lectura literard poate sa
producd emotie si placere chiar in cadrul unei lecturi codate cum este cea
scolard. Si tocmai in acest cadru se poate efectua o invatare adevaratd a
emotiei estetice destinata sd suscite gustul pentru literatura.

Detasare, motivare si placere sunt cuvintele-cheie ale didacticii lecturii
literare. Intr-adevir, abordarea unui text literar si detasarea fati de acesta
pentru a-1 intelege reprezintd un act complex si nu poate fi realizat decat dupa
un lung proces de achizitionare a competentelor de lectura. In acelasi timp un
text trebuie sa fie motivant pentru elevi Incat sa favorizeze interesul pentru
parcurgerea lui si detasarea fatd de el In consecintd. Iar In ceea ce priveste
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placerea lecturii literare, daca este adevarat ca ea rezultd din stdpanirea unor
cunostinte, abilitdti si comportamente, atunci prezenta placerii lecturii in
cadrul procesului de predare/invétare, chiar dacd aleatorie, este adesea o
conditie de reusita.

Este important sd mentionam ca lectura literard cunoaste la ora actuald o
existenta inca fragila din punct de vedere terminologic. Notiunea propriu-zisa
apare ,,in mod oficial” in 1984, atunci cand Michel Picard organizeaza la
Reims un colocviu pe aceasta tema. Ulterior, termenul este imprumutat de
didacticieni si folosit in cadrul colocviului de la Louvain-la-Neuve, organizat
de Jean-Louis Dufays in 1995. In 1996, prezenta notiunii de lectura literara
este atestatd in sfera Invatdmantului universitar odatd cu aparitia primului
numir al revistei coordonate de Vincent Jouve ,,Lectura literara”. Termenul
continud sa fie din ce in ce mai des analizat si abordat 1n revistele pedagogice,
fara a fi integrat spatiului didactic propriu-zis.

Initial, specialistii l-au intrebuintat doar in cadrul didacticii limbii
franceze ca limba materna, extensia la nivelul didacticii limbii franceze ca
limba straina realizandu-se odata cu aparitia in 1988 a unui numar special din
,Le francais dans le monde” — Predarea literaturii, perspectiva cititorului.
In acest numar de revisti, destinati profesorilor de limba franceza din afara
Frantei, Denis Bertrand si Francoise Ploquin vor pleda pentru lectura si
contactul direct al cititorului-elev cu textul literar, considerand ca ,,efectul
estetic al lecturii, in dublu joc de libertate si constrangeri, devine in spatiul
achizitionarii limbii franceze o interogatie de actualitate” (Bertrand, D.,
Ploquin, Fr., p. 3). Amor Séoud va concluziona astfel in 1997 in cartea sa
despre didactica literaturii: ,,O didacticd a literaturii trebuie sa-si centreze
interesul pe fenomenul de lecturd, iar valorificarea punctului de vedere al
elevului-cititor pare sa se impuna de la sine...” (Séoud, A., p. 44).

Nota: Traducerea citatelor din franceza in romdna apartine autoarei.
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Nevoia de sens a omului contemporan

Viata oamenilor detine implacabil un curs oarecare. A gasi §i a imprima
existentei umane un sens inseamna ,,a lua viata in serios” (stdpanind-o atata
cat este cu putintd omeneste), presupune a nu trdi la intdmplare. Rostul vietii,
la nivelul persoanelor, ca si al grupurilor, este conferit de valoarea
manifestdrilor umane.

Punerea in discutie in contextul lumii actuale a problemei sensului
existentei umane are factura unei chestiuni desuete pentru numeroase
persoane. Cu toate acestea, problema se cere aprofundata in context fiintial si
axiologic 1nnoit. Scriitorul american Richard Matheson sugereaza metaforic
(in cuprinsul unui roman de science-fiction) neputinta omului contemporan
in raport cu imensitatea lumii si cu multitudinea fiintelor. Fatd de acestea,
observa Pascal Bruckner (1998, 11), ,,suntem cu totii nigte pigmei strivifi de
gigantismul lucrurilor, suntem cu totii niste oameni care se micsoreaza”.
Perspectiva ,pierderii” pare sa se verifice inexorabil in conditiile vietii
contemporane: interdependenta dintre popoarele actuale, chiar daca se afla la
distante fizice apreciabile unele fata de altele, crearea ,,satului global” prin
extinderea mijloacelor de comunicare in masa, a comertului si a schimburilor
de toate tipurile si intre toate continentele etc. sunt situatii care conduc la
concluzia cad planeta insasi s-a micsorat §i continud sa se micsoreze
(Bruckner, 1998, 12). Reprezentarea conditiei umane in conceptia lui Richard
Matheson este sintetizatd inspirat de Pascal Bruckner (1998, 11): ,Pe
acoperisul unei cabine de vapor, un barbat sta la soare. Deodata, un val de
spuma 1l loveste, il acopera cu picaturi de apd, ii lasa in piele o senzatie
placuta de furnicaturi. El se sterge, fara sa dea mare atentie intamplarii. Putin
mai tarziu, baga de seama ca a scazut cu cativa centimetri. Medicul consultant
ii face un examen complet, nu descopera nicio anomalie, marturiseste ca nu
intelege. Omul continud sa se micsoreze pe zi ce trece. Fiintele din jurul lui
se maresc, sotia care, pana nu demult ii ajungea la umar, il Intrece acum cu
un cap si il paraseste imediat pe acest sot prea mic. El se indragosteste de o
pitica de la circ si trdieste cu ea ultima lui pasiune omeneasca, pentru ca pitica
devine la randu-i uriasa. El se micsoreaza fard mila, ajunge cat o papusa, cat
un soldat de plumb, pana cand se trezeste In fata propriei sale pisici, un pisoi
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dragalas preschimbat in tigru cu ochii imensi, care Intinde spre el o labd cu
gheare ascutite. Mai tarziu, ascuns In pivnita casei, are de infruntat un
paianjen monstruos...”.

Constatand prezenta premiselor emanciparii individului in comunitatile
actuale, dar observand, totusi, cresterea numarului si complexitatii barierelor
emergente autonomizdrii, Pascal Bruckner situeaza doar la nivelul omului
obstacolele reale si esentiale ale refuzului dobandirii sensului. Cu constiinta
micimii sale implacabile, omul contemporan se confrunta cu responsabilitatea
totald a asumarii sensului vietii proprii. Oricat de multe constrangeri ar avea
individul de suportat in intentia de a-si realiza rostul, ,,de acum inainte
fiecaruia 1i revine sarcina de a se construi si de a gasi un sens existentei sale”
(Bruckner, 1998, 30). Omului postmodernitatii i se pretinde de catre convivi
(si el insusi trebuie sa-si pretinda siesi acelasi lucru) constiinta ca viata poate
avea un sens, cd sensul presupune o cale cu arhitecturd singulard, ca
demonstrarea vointei puternice de sens este imperativd. Cuiva, care ne
cuprinde, spune Noica, ii putem cere vointa de sens intr-o rugaciune speciala,
la fiecare inceput de ziud: ,,Fiinta noastrd cea de toate zilele da-ne noua astézi.
Fa astfel incat faptele ca si iubirile noastre sa aibd sens si ca ziua noastra sa
tind” (Noica, 1993, 44).

Un punct de vedere clasic: Alfred Adler. In prima jumitate a secolului
al XX-lea, prin continutul lucrarii ,,Sensul Vietii” (1933) Alfred Adler
sustinea din perspectiva psihologiei individuale, fatalitatea instituirii sensului
pentru lumea omului, dar si pentru universul non-uman. Adler ataseaza
atributul miscarii la tot ceea ce numeste ,,viatd”; viata este miscare, viata
presupune simultan miscare. Ea induce ,,puterea creatoare ancoratd in orice
fiintd vie” (Adler, 1995, 193) si face posibild autoconservarea. Cea din urma
se exprima in adaptarea sub specie aeternitatis. La nivel non-uman, succesul
adaptarii active determind perpetuarea vietii, iar esecul acesteia inseamna
disparitia unor specii de animale si de plante. In privinta nivelului uman,
adaptarea activa (ce se referd 1n egald masurd la componenta corporald si la
cea spirituald) induce dobandirea sensului uman. A intelege directia in care
se misca viata echivaleaza — in viziunea cu accente evolutioniste a lui Adler
— cu a descifra sensul vietii.

O perspectivi  romaneasci: Constantin Noica. In conceptia lui
Constantin Noica, preocuparea pentru gasirea rostului vietii umane (indicata
de formularea interogatiei ,,ce vrea oricine?”), se concretizeaza in trdirea
aspiratiei de desavarsire. Indiferent de gradul de constientizare a nevoii de
sens, fiecare persoand, explica filosoful, doreste ,,sa imbratiseze aceea ce il
imbratiseaza. Un fizician sa fie fizica, un poet poezia, asa cum lisus a tins sa
fie Fiul omului, omul” (Noica, 1993, 16). Dupa cum se observa, conditia
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omului modern coreleaza direct si indubitabil cu profesia lui. Soarta acestuia
este legata de valorile culturii stiintifice, artistice, religioase etc. Din directii
specifice si cu finalitati, mijloace si forme distincte de exprimare,
profesionistii din toate domeniile au sansa sd acceada la absolut prin creatie
autentica individualizata. Ireductibile unele la altele, realizarile oamenilor, in
general, sunt oportunitdti de a materializa sensul existential. Fiecarui individ
ii ramane de respectat exigenta, pe care Noica §i-o reprezinta ca un imperativ
categoric, de a crede fara niciun fel de echivoc ca variatele (infinitele?) forme
de infinitate sunt reale §i accesibile pe cai umane. A aspira la infinitatea altuia
pentru considerentul ca ea (in special ea) mai mult decat infinitatea proprie
detine potential valorizator intrinsec, devine expresia unei naivitati vinovate,
in ultima instantd, a unei inocente imorale; ,,nu jindui la infinitatea altora, nu
le fura delirul lor sacru. Traieste, adanceste-te si rataceste intr-al tdu” - indeamna
Noica (Noica, 1993, 21).

Constantin Noica puncteazd un aspect semnificativ despre sensul vietii
omului de cultura. Rostul intru cultura umanista se configureaza abia in jurul
varstei de 40 de ani, dupa parcurgerea unui traseu complex, inefabil prin care
se descopera creatia unor autori plasati spatio-temporal in culturile de
apartenentd. Angajamentul inductor de sens in spiritualitate se realizeaza
,citind autori, nu carti, ba chiar culturi” (Noica, 1993, 9) si este deplin (in
sensul relativ al termenului) la aproximativ 60 de ani; la varsta senectutii
incepe sa se produca trecerea in ,,deceniul de aur” al creatorului, o etapad de
care vor beneficia mai ales generatiile urmatoare (Noica, 1993, 12).

Sensul vietii ca realizare de valori

Afirmand existenta unui sens al vietii, trebuie sd punem 1n evidenta
simultan aspectul legat de dificultatea precizarii optiunii pentru conginutul
acestuia. De altfel, experientele existentiale ca atare si numeroase contributii
din istoria gandirii filosofice aratad cd este de neconceput indicarea unor
variante anumite ce si-ar putea revendica, orgolios, valabilitate generala.
Elementele unui posibil ,,inventar” al ipostazelor sensului integreaza o
infinitate de alternative valorice.

Daca fiinta umana are nevoie de un sens al existentei sale, asa cum
evidentiaza Louis Lavelle, realitatea sensului implica valoarea: ,,sensul vietii
se asociaza cu realizarea absolutd a unei valori determinate si, prin faptul ca
este una, fatal-limitatd, pe acest plan — si in acest sens — exista atitea sensuri
ale vietii cate valori fundamentale — autentice sau discutabile — exista. In
aceastd multitudine de posibilitati ne putem orienta cu ajutorul unei grille care
face distinctia dintre a fi, a face, a avea” (cf. Catineanu, 1987, 206). Valoarea
constituie o entitate care dobandeste infafisare prin activitatea spirituala.
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,»Spirit in act” (Lavelle, 1951, 729), valoarea este consecinta unui amplu efort
intelectual si de vointa; stradania intelectuala conduce la valorizarea realului,
iar efortul de vointd face posibild realizarea valorii. In aceasta situatie, in
demersul cautarii sensului este necesar sa se instituie atat o atitudine anti-teoretica,
cat si una anti-contemplativa, deoarece ,,valoarea incepe cand nu contemplam
spectacolul lumii, ci ne angajam in el; cand incercdm sa diferentiem, sa
semnificam, sa valoram” (Bunescu, 1998, 27). Asadar, ,,tot sensul in lume
este legat de valori”, ceea ce, altfel spus, Inseamna ca rostul existentei ,,consta
esential in raportarea la valori, in realizarea valorilor, in intuifia si creatia
valorilor”. De asemenea, identificarea sensului presupune ,,a indica valorile
supreme spre care omul trebuie sd aspire” (Rimbu, 1997, 218).

Ca sens al vietii, Tudor Citineanu (Catineanu, 1987, 196-246)
sintetizeaza cateva dimensiuni valorice semnificative avand in vedere tipurile
de grupuri umane ce le revendica. Astfel, la nivelul asa-numitelor
,colectivitdti organice” (creatoare de cultura populard) sensul existentei este
asimilat vietii nsesi, autorealizdrii acesteia, iar in cazul comunitatilor
religioase rostul este cautat si plasat dincolo de viata terestra, in transcendent.
Ultima ipostaza de materializare a sensului este posibild deoarece se accepta
ca ,,omul este fiinta finita in care salasluieste potential infinitatea” (Catineanu,
1987, 206).

Sensul vietii ca asumare a unui ideal

Idealul — expresie sintetici a sensului vietii. 1dealul constituie un
raspuns sui-generis pentru nevoia specific umand a orientarii valorice
existentiale in timp, in general, si in viitor, in mod special. In ecuatia filosofica
existentd — conditie umand — sens uman, idealul indicd sensul vietii si
constituie expresia sinteticd a lui. Filosofii accepta, cel putin la nivelul
potentialitdtii, cd majoritatea oamenilor (in singularitatea lor, dar si in cadrul
comunititilor restrinse sau largite cirora apartin) posed idealuri. In numele
acestora se poate muri, faptul nefiind reprobabil, ridicol sau trist, dar se si
poate trdi. Prin prezenta idealurilor, existenta umana nu se plaseaza la limita
derizoriului sau banalului; in acest sens, P. Tutea sustine ca ,,se poate vietui,
deveni si pieri In mod idealist” (Tutea, 1992, 74) si sugereaza ca numai
anormalii sau nebunii ar putea face exceptie de la ,,regula idealului”.

Acceptia esentiald a notiunii idealului. A avea un ideal Inseamna a nutri
o aspiratie perceptibild, adeseori, ca ,,dorintd de” sau ca ,,motiv pentru” care,
la nivelul unui interval determinat al vietii trdite de oameni, se dovedeste a fi
prevalentd. Sensul aspiratiei a fost identificat Intotdeauna ca fiind
perfectiunea, desavarsirea sau absolutul. Dictionarele enciclopedice
explicative ale limbii romane (1984, 1986, 1999) ale limbii franceze (1988)
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si engleze (Lacey, 1996) precizeaza consonant cd prin ,,ideal” se desemneaza
scopul suprem. Acesta se exprimd in forma ideaticd, mobilizeazd in mod
constient si metodic ndzuintele si activitatea creatoare umana pentru a realiza
,»gradul cel mai inalt si mai greu de ajuns al perfectiunii intr-o directie” (DEX,
1983, 411-412). Acel ,,ceva” care primeste adjectivul ,,ideal” se identifica cu
perfectiunea si/ sau desavarsirea. O variantd a dictionarului enciclopedic
francez editie Armand Colin (Paris, f.a., 487) consemneaza existenta ideatica
si himericd a idealului, ca si reunirea in continutul sdu a tuturor perfectiunilor,
a ansamblului acestora. Existdnd mai multe tipuri si grade ale perfectiunii,
intre acestea, idealul sintetizeazd cel mai 1nalt grad de perfectiune. Si
sugestiile semantice pe care le deschide etimologia latind a termenului idealis
conserva si perpetueaza sensul de perfectiune, desavarsire, absolut s. a. (cf.
Marcu, Maneca, 1986, 545).

In filosofie, idealul este prezentat exclusiv ca reprezentare a stirii de
perfectiune pe care spiritul o imagineaza si spre care aspird, dand astfel
satisfactie inteligentei si, in egalda masura, afectivitatii umane (Dictionarul de
filozofie — Larousse 1964, 138). Optiunea pentru perfectiune se produce
Pentru Julia Didier, idealul reprezintd modelul perfect si trebuie perceput ca
reprezentare a unei ,,stiri de perfectiune pe care spiritul §i-o imagineaza fara
a o putea atinge in intregime” (Didier, 1996, 50).

Durata intervalului in care o anumitd aspiratie umana domind si
determind existenta persoanelor sau a grupurilor sociale cunoaste limite
variabile. Astfel, putem identifica perioade relativ restranse si/ sau intervale
mari de timp. Pentru indivizii izolati, cele din urma acopera fie n Intregime
durata existentei mature a unei persoane (si chiar copildria acesteia in cazul
formulérii precoce a unor proiecte ideale), fie o0 mare parte a vietii adultului.
Spre exemplu, in secolul al XIX-lea Heinrich Schliemann isi propunea sa
descopere (in sensul de a ,,dezgropa, candva, Troia” (Schliemann, 1979, 9),
bazandu-se in mod esential ,,pe urmele lui Homer”. Anticipat de plasmuirile
unui vis infantil, Intretinut de pasiune sincera si luminoasa ,,pentru tot ce e
invaluit in taind” (Schliemann, 1979, 11), idealul cunoasterii Ilumii
antichitatii clasice s-a metamorfozat pentru istoric in ideal de viata,
determinand destinul omului matur; ,,visul lui despre regasirea Troiei a
devenit de fapt suportul moral care l-a ajutat sa infrunte ruina economica,
decrepitudinea fizicad, boala, mizeria si umilinta. Cu gandul la acest vis,
Schliemann s-a zbatut s infranga potrivnicia destinului si-a izbutit sa-si
creeze (...) 0 noud situatie, o soarta noua...” (Florescu, 1979, 8). Pentru
comunitatile umane, idealurile sociale pot antrena personalitatile grupului si
anonimii maselor, pe parcursul intregii lor vieti sau pe durate relativ
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semnificative. Idealurile sunt, deci, repere exclusive pentru o singura
generatie culturald sau se transmit si la generatiile urmatoare.

Acceptii derivate ale idealului. in domeniul filozofiei, prin ,,ideal” se mai
desemneaza ceea ce apartine domeniului ideilor, al constiintei i existd numai
in gandire. Conceptul are in vedere si caracterul spiritual, imaterial al
cunoasterii realitatii, respectiv ceea ce este definibil doar prin opunere la
materialitatea lumii. De asemenea, termenul indica proprietatea perfectiunii,
o proprietate intrinsecd produselor idealizarii si celei mai mari parti a
obiectelor abstracte (Dictionar enciclopedic, 1999, 155).

O contributie semnificativi: Petre Andrei. La inceputul secolului al XX-
lea, P. Andrei, sintetizdind contributiile clasice semnificative (Platon,
Aristotel s.a.) si pe cele contemporane lui (Otto Liebmann, Gauthier,
Ricardou, Draghicescu), observa ca notiunea idealului include atat
caracteristica inventiei si a devenirii, cat si atributul perfectiunii sau al
,perfectiei” (Andrei, 1996, 30). Atitudinea umand optimistd sau activa si
maniera pesimistd de raportare la existentd, desi polare, au in comun ,,dorul
de o realitate mai bund, mai perfecta, fatd de care actualitatea este inferioara”
(Andrei, 1996, 11).

Acceptand caracteristicile idealului enuntate si descrise de Petre Andrei,
consideram ca din cercetarea caracteristicii perfectiunii se desprind
argumente pertinente pentru a sustine ca la nivelul existentei persoanelor si a
comunitatilor nu orice perfectiune este susceptibild de a deveni continut al
idealului. La o asemenea demnitate se ridicd doar desdvarsirea ce poseda
dimensiune morala, trasatura prin care idealul respectiv dobandeste sanse de
a fi — in acelasi timp — pedagogic. René Descartes sugera mesajul anterior
avansand ipoteza unui ,.geniu rau, dar atat de viclean si ingeldtor pe cat
atotputernic” care ar putea abuza de credulitatea oamenilor (Clement s.a.,
1999, 210). Este necesar ca idealul sa fie reprezentat exclusiv ca desavarsire
careia nu-i lipseste dimensiunea morald. Mai mult, realizarea ca atare a
desavarsirii se dobandeste tocmai prin prezenta laturii morale in substanta a
ceea ce este implinit. Justificarea opiniei din urma poate fi realizata utilizand
urmatoarea mentiune a lui Watson: ,,Dati-mi un copil nou nascut si voi face
din el ce vreti, un sfant sau un bandit” (cf. Planchard, 1992, 56).

Asadar, faptura umana poate deveni monstruoasa atunci cand realizeaza
perfectiunea din care absenteaza latura morala, tot astfel cum ea poate ajunge
perfectd, desavarsita, asemenea zeilor sau sfintilor, dacd actele pe care le
savarseste sunt de esenta morala. Posedand dimensiunea morala, orice ideal
defineste o valoare morald sau sintetizeaza un numar variabil de astfel de
valori. Cand idealul nu se poate Implini, desi este realizabil, valorile care il
compun, cel putin teoretic, il incitd pe om si ii oferd sansa depasirii conditiei
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lui limitate. Situarea Tn sau pe sensul presupus de ideal, fard atingerea
punctului terminus al drumului sau al destinatiei anticipate, confera un anumit
gen de maretie aspirantului la perfectiune; prin ea acesta paraseste micimea
si povara derizoriului nedesavarsit. In spiritul ideilor lui Seneca afirmam ci
omul insusi dobandeste o valoare a carei marime este determinabila in directa
proportionalitate cu masura valorii rezultatelor pe care le detine, precum si cu
intentia care le insoteste: ,,cantarim nu cat de mare este darul, ci din ce intentie
porneste” (Seneca, 1967, p. 244). in functie de modul in care omul se
raporteazd la conditia sa ontologicd, se poate produce o amplificare sau,
dimpotriva, o diminuare a valorii omului i a idealurilor lui. De aceea, in
filozofie reprezentarile asupra valorii generice a fiintei umane au oscilat intre
imaginea maretiei omului si imaginea micimii lui continuu degenerate.

Pervertirea idealului si indepartarea de sens

Idealul exprima un continut care, in realitatea lui, nu poate fi simultan atat
moral, cat si imoral. Criteriile, parghiile de evaluare sau de control social
asupra valorii idealurilor inlesnesc respingerea acelora care nu corespund
exigentelor morale si acceptarea idealurilor adecvate rigorilor de tip moral.
Idealul este dezirabil nu doar cu intelesul ca el trebuie realizat, dar si in sensul
ca el se va constitui, In virtualitatea lui, intrinsec valoros. Realizarea idealului
in dimensiune morald echivaleaza cu instituirea obiectivd a unei autentice
valori. In caz contrar, atunci cand idealul nu afirma o valoare autentic, el se
ipostaziaza fie ca pseudoideal, fie ca antiideal.

Tudor Citineanu (1987, 25-29) expliciteazd semnificativ ipostazele
pervertite ale idealului (pseudoidealul, antiidealul), dar puncteaza si sensurile
cu care se pot evoca contraidealul si nonidealul. Pseudoidealul promoveaza
un continut pseudovaloros perceptibil intr-o forma facila in raporturile dintre
generatiile succesive. Desi, in mod normal, generatiile recunosc legitimitatea
variatiilor formelor idealurilor, ,,se poate intdmpla ca nevoile sa fie noi, iar
idealurile modelatoare sa ramana vechi”. Promovandu-se prin intermediul
educatiei un ideal depasit, deci, neconcordant cu trebuintele subiectiv-
obiective actualizate, se instituie pseudoidealul. Genul antiidealului este
indicat de o tipologie distinctd de acte umane reale desemnata emblematic de
sintagma ,,crimd perfectd”. Antiidealul afirma ,,ca posibila si necesara — o
antivaloare”. In proximitatea acestuia, dar fird a i se suprapune ca inteles, se
situeaza contra-idealul (termen propus de V. D. Zamfirescu in 1967, 529-535).
El apare ,,In situatii de concurentialitate a mai multor idealuri sau a aceluiasi
ideal, In masura in care poate avea diverse grade valorice, respectiv diverse
limite de extensie 1n viitor”. Nonidealul evoca situatia absentei idealului din
viata persoanelor sau a grupurilor umane, ea Insasi indicata de lipsa scopurilor
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pentru o perspectivi mai indepartatd. Deoarece fiinta umana constienta
dispune inevitabil, necesar de anumite intentionalitati, nonidealul vizeaza fie
,un minimum de proiectari in viitor”, fie ,limita zero a idealului”. Pentru
prima situatie, scopurile imaginate sunt precis determinate (realizabile cu
precizie, fara riscuri), genereaza actiuni de tip repetitiv (in care creativitatea
este de nivel minim sau zero) si vizeaza viitorul cel mai apropiat sau ,,eternul
prezent al viitorului”.

Concluzii

Conchidem ca maretia ori nimicnicia umana sunt stari procurate de omul
insusi in functie de modul in care produce valori si in care instituie idealuri;
ambele au darul de a-l indlta sau, dimpotriva, de a-1 cobori. Prezenta idealului,
in special, in viata fiintei umane apropie de maretie, de perfectiune, de
desavarsire, indiferent de masura realizarii sau nerealizarii idealului. Maretia
omului se afla, asadar, in potentialul sau rational, in amplitudinea valorilor si
idealurilor pe care le creeaza.
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PROFESORUL DE RELIGIE, PEDAGOG SI OM AL
CREDINTEI

PR. PROF. PETRU-SEBASTIAN TAMAS
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

In scoald, informatia devine culturd, iar cultura devine serviciu adus
persoanei si promovarii valorilor umane, civile si spirituale. Pentru realizarea
acestor obiective, profesorul de religie are o identitate si 0 misiune speciala.

Profesorul de religie — un om al credintei. Marele Demostene a fost
intrebat intr-o zi: ,,Cine este cel mai bun maestru?”’ A raspuns: ,,Cel care cautd
sd realizeze Tnainte de toate 1n sine ceea ce cauta sa realizeze 1n altii!” Cu atat
mai mult e necesar ca cel care preda religia sa-si fi Insusit la nivel personal
valorile culturale, morale, spirituale pe care le propune. Cine garanteaza
insugirea acestor valori? Pregatirea pedagogica, stiintifica este atestata prin
cursurile de formare si examenele pe care practica educationald le-a impus.
In ceea ce priveste triirea valorilor morale-spirituale de citre profesorul de
religie, garant devine Biserica, prin ierarhul locului, episcopul, care ofera acea
,binecuvantare” sau ,,missio canonica”, ce ii deschide profesorului de religie
drumul pentru ocuparea unui post didactic. Astfel, spre deosebire de un
profesor de alta disciplind, cel de religie are un garant suplimentar.

Biserica intervine in numirea sau indepartarea unui profesor de la
predarea religiei in scoald in functie de fidelitatea, respectiv infidelitatea fata
de religia Invatata, de pastrarea comuniunii ecleziale/bisericesti. Criteriile de
evaluare propuse tin de promovarea doctrinei drepte si marturia vietii crestine
in comunitatea din care face parte. Astfel, in fiecare an, profesorul de religie
are nevoie si de aceasta binecuvantare a ierarhului.

Emil Cioran 1i reprosa cumva lui Mircea Eliade: ,,Reprosul cel mai grav
pe care am avut curajul sd i-1 fac este ca s-a ocupat de religii fara a avea un
spirit religios”. Eliade i raspunde cd nu s-a ocupat de religii ca un savant, ci
s-a straduit mereu sd inteleagd. La care Emil Cioran 1i raspunde: ,,Daca
intelegi toti dumnezeii inseamna ca nu te intereseaza cu adevarat niciunul. Un
dumnezeu exista pentru a fi adorat sau hulit”. Predarea religiei, spre deosebire
de alte discipline, nu se poate confunda cu o tratare vagd a religiei in general
sau ca o informatie neutrd sau ca o simpla istorie a religiilor. Ea este si un dat
cultural, parte intrinsecd a fiintei umane, tine de cunoasterea propriei
identitati, si prin urmare e necesar sa fie tratata si predata ca atare.

Profesorul de religie — un promotor al educatiei integrale. A transmite
stiinta, informatiile, nu este inca educatie, deoarece aceasta stiintd poate fi
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utilizatd atat pentru bine, cat si in scopuri negative. Nu de putine ori,
cunostintele au fost folosite pentru a face raul, pentru razboaie teribile, pentru
terorism, pentru nedreptdti in forme rafinate. Rezulta de aici necesitatea de a
forma persoane capabile sa foloseasca aceste cuceriri ale stiintei si tehnicii in
scopuri bune.

Ce inseamnd educatie integrala? Sunt patru elemente care definesc
educatia integrala. Primul este elementul uman: trebuie sa formam o persoana
serioasd, demna de incredere, credibild, o persoana care stie sd se stipaneasca
pe sine, sa-si controleze propria afectivitate. Al doilea element este cel
spiritual: a pune o persoand in contact cu Dumnezeu. Acest element va ajuta
si formarea umana. Contactul cu Dumnezeu, unirea cu el da motivatia pentru
a se comporta ca om onest, credibil, care vrea sd faca binele si nu raul. Al
treilea element este educatia intelectuala. Nu este o educatie pentru o profesie
anume. O intelegem ca o capacitate de a judeca, de a fi critic, de a nu fi inselat
de o anumita ideologie, de a fi unul care gandeste, care este inteligent. Al
patrulea element este pregatirea pentru o meserie, pentru o profesie. Cu cat
primele trei elemente vor fi mai puternice, cu atdt va fi mai creativa
exercitarea profesiei pentru care elevul se pregateste: in mod onest, in scopuri
bune, nu in scopuri negative.

,,La ce foloseste s invete sa rezolve probleme de matematica, daca tinerii
nostri nu au invatat sa rezolve probleme de viatd? La ce foloseste sa invete
limbi strdine, daca nu stiu sd vorbeasca despre ei Insisi? E timpul sa formam
autori si nu victime ale propriei vieti. E timpul sa prevenim in loc sa asteptam
sa tratam. Tinerii au nevoie de o educatie deosebita, tinerii au nevoie de o
educatie profund umana, adica au nevoie de o educatie bazatd pe iubire”
(August Cury).

Altfel, exista riscul sd formam oameni cu capul mare, dar cu sufletul mic.

Daca astazi existd in lume conflicte, razboaie, atentate cu iz religios,
trebuie sd acceptam o datd pentru totdeauna ca, de fapt, acolo a lipsit o
educatie integrala.

Profesorul de religie — un om al cetatii, al comuniunii, al apropierii, am
spune noi, un ,,om ecumenic”. El este cel care favorizeaza sinteza intre
credintd si culturd, intre evanghelie si istorie, intre necesittile elevilor si
aspiratiile lor profunde la lumina principiilor sdnatoase ale pedagogiei. De
aceea, in general, profesorii de religie sunt deschisi si receptivi la mai multe
surse si incitari valorice. Prezentarea dogmei religioase nu trebuie sa conduca
la dogmatism. Raportarea la dogma proprie nu se face prin repudierea
miezului dogmatic al altor confesiuni. A afirma o dogma este un lucru bun,
pentru ca prin aceasta se afirma identitatea de sine, dar aceasta nu se face prin
desfiintarea, criticarea altor confesiuni. Principiul pedagogic si deontologic al
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afirmdrii de sine ar fi urmatorul: sd ne Tndltdm nu pe ruinele altora, ci prin
vitalitatea si validitatea valorilor proprii. Ceea ce trebuie sa stim e ca nu
suntem singurii oameni religiosi si ca drumurile catre divinitate sunt multiple
si diferite. Multa vreme s-a crezut ca eliminarea discutiilor despre sacru din
spatiul public, pe motiv de laicitate a statului, ar rezolva tensiunile si
conflictele religioase. Evenimentele ultimilor ani, dar si altele, confirma ca,
acolo unde nu existd educatie religioasa profundd si autentica,
fundamentalismul religios si intoleranta, ce vin uneori chiar si dintr-o zona
laica, pot conduce la derapaje grave din punct de vedere antropologic (prin
nerespectarea alteritatii) si sociologic.

Experienta educationald, din ultimele decenii, in judetul lasi, confirma
ca, acolo unde profesorii de religie si-au inteles cu adevarat menirea, crestinii
se cunosc $i se respecta reciproc, actioneaza impreuna pentru binele societatii
si al lumii. Nu-i poti cunoaste, dar mai ales iubi pe ceilalti, daca mai intdi nu
te cunosti si nu te iubesti pe tine insuti. Cine te poate ajuta sa te cunosti mai
bine, daca nu cineva care 1ti cunoaste credinta, confesiunea, si chiar traieste
valorile ei.

Misiunea profesorului de religie are ceva aparte: sa formeze personalitati
bogate in interioritate, inzestrate cu forta morala, deschise la valorile dreptatii,
solidaritatii si ale pacii, capabile sa foloseasca bine propria libertate.
Profesorul de religie va reusi In aceastd misiune daca isi va asuma din plin
identitatea sa de om al credintei, promotor al unei educatii integrale si om al
comuniunii.



111

MAGISTRI SI DISCIPOLI






PAGINI DIN VIATA SI ACTIVITATEA UNUI INVATATOR
(1906-1912)

INV. IOAN N. COSTINESCU

., Pagini din viata si activitatea ¥ et vk kil var o peibie
unui invatator” este un manuscris care o Tt
cuprinde informatii pretioase din viata beobhbee[ v e p
si activitatea invatatorului loan N. ‘e sl ad i

Costinescu. Cu un format A4, legat, Rt
acesta cuprinde 206 pagini de text si gini

415 pagini anexe (acte originale, |[lmylshag aehthlea el iraitor

schite de harta etc.). Informatiile &
cuprinse acopera perioada 1912- benll Castinises
1958. ;
CoaA L 19815,
Lucrarea este structurata in cinci "
-8

capitole. In primul capitol autorul
vorbeste despre copilaria din satul
natal pana la admiterea la Scoala Normala. Capitolul II este dedicat in
intregime perioadei petrecute la Scoala Normala ,,Vasile Lupu” lasi.
Capitolul IlI se numeste ,, Inainte de valtoare. Doud portrete” si reprezintd
descrierea pdrintilor si a locurilor unde au trdit acestia. Capitolul IV (,,In
vdltoarea vietii”) este divizat in sapte subcapitole, in care sunt amintite
concentrarile si razboiul din 1916-1918, activitatea de invatator la scoala
Hermeziu (1921-1934), activitatea la scolile 10, 2 si 9 de baieti (1934-1947),
concentrarea §i razboiul din 1939-1941, refugiul din 1944, revenirea din
refugiu (1945) si pensionarea. Capitolul V (,,Dupda pensionare”) este
impartit in doua subcapitole intitulate ,,La Arhivele Statului lasi” si ,, Alte
intamplari din anul 1952 si apoi dupa anul 1952, Se vorbeste aici despre
arestarea din 1952, angajarea ca zilier la Arhivele Statului (1957-1958) si
intrunirea promotiei la 45 de ani de la absolvirea Scolii Normale.
Invatatorul a scris aceastd lucrare in trei exemplare identice: unul pdstrat
de Scoala lacob Negruzzi Hermeziu, unul in biblioteca Parohiei Hermeziu
si unul la Arhivele Statului lasi.

Documentul este de o mare valoare, continand informatii inedite despre
invatamantul si preocuparile culturale la sate, despre oameni si viata lor
economica si relatari in legatura cu institutiile si evenimentele
contemporane autorului. Cititorul poate afla despre mentalitatea satelor, o
programa de invatamdant primar anterioara legii scolare din 1862, munca
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invatatorului in scoala si in afara scolii, despre modul de selectionare a
invatatorilor, diferite examene sau aprecieri asupra muncii dascdalului. Intr-o
adresa a sefului Arhivelor lasi din 1961 catre Directia Generala a Arhivelor
Statului Bucuresti, acesta marturisea ca ar fi oferit suma de 3000 de lei daca
autorul ar fi pretins bani pentru acest important manuscris.

Capitolul despre Scoala Normala ,, V. Lupu” este dezvoltat de la pagina
27 pdnd la pagina 47 si ne dezvaluie, uneori in cele mai mici detalii, evolutia
invatatatorului la ,,scoala noastra mama”, asa cum o numeste autorul de
mai multe ori in cuprinsul scrierii. Aflam aici despre admiterea desfasurata
in 19006, regulamentul intern al scolii, activitatile scolare si extrascolare,
precum si despre intamplari hazlii din viata sa de elev. Se acordd o atentie
deosebitd profesorilor, autorul oferind detalii despre fiecare in parte. In
incheierea capitolului sunt amintite examenul de diploma, banchetul de
sfarsit si plecarea la Bucuresti in vederea incadrarii in invatamant. Am
spicuit in cele ce urmeaza o parte din amintirile invatatorului pensionat
despre locurile in care s-a format.

Am redat aici, selectiv, din memoriile invatatorului loan N. Costinescu
referitoare la anii petrecuti la Scoala Normala (1906-1912) si am atasat
trei pagini din manuscris. Manuscrisul se afla in biblioteca Parohiei
Hermeziu §i a fost pus la dispozitie prin bundvointa doamnei Sandu
Madlena.

(Prezentare de Cristina Zgavirdici, prof. de limba engleza la Liceul
Pedagogic ,,Vasile Lupu” lasi)

*hk

x s g e Acum, cand am ajuns 1n al saptezecilea an al
vietii mele si cand gandurile ma poarta in trecut,
ma Intreb: am adus si eu vreo contributie in
colectivitatea In care am trait si daca am lasat In
aceastd lume vreo urma macar cét aceea a unui
melc, care-si duce casa incet, Incet... prin
locurile unde-i place si lui sa traiasca?

In ziua de 25 martie, anul 1944, cand am
plecat din Iasi in nenorocitul de refugiu, n-am
putut lua cu mine decat strictul necesar unui om
si un geamantanas in care mi-am pus toate actele
din invatdmant si unele bucati de prin gazete ce
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le stransesem din intdmplare, in care se scrisese cate ceva si despre mine.
(....) Cu aceste hartii dinainte, incerc sd depan ca de pe un caier viata mea
privita sub toate aspectele ei, si-n cazul cand, mai tarziu, s-ar intdmpla ca
cineva s le citeasca, sa poatd invata ceva pentru viata lui proprie sau poate
ceva si pentru colectivitatea in care se gaseste si munceste. (...)

Munceau din greu bietii parinti pentru a creste si invata pe cei opt copii
din scoala si pe cei trei mai mici de acasa. Trebuia cautata si gasitd neaparat
o noud cale, un nou drum pe care sd poatd trage mai usor carul prea greu
incarcat al familiei. Trebuiau atatea taxe scolare, atitea uniforme,
incéltaminte, carti, hrana caratd mereu de doud ori pe luna de la tara, lemne
si multe altele. Si drumul explorat si mult dorit pe care sd-1 urmeze l-au gasit
in vara anului 1906, cand s-au gandit sa se indrepte si spre lasi, pe unde sa
ne mai dea pe unii din noi. (...)

Intr-una din zilele lunii august, anul 1906, primul drum pe care-1 ficeam
si eu cu trenul, tata ma ducea la lasi, sd concurez la Scoala Normala ,,V. Lupu”
spre a obtine o bursd, in clasa intdia.Tot atunci mai pleca cu noi si fratele
meu Constantin, tot pentru o bursa la aceeasi scoald si pentru aceeasi clasa
ca si mine.

Am plecat din gara Zlatunoaia spre seard, asa cd n-am putut examina
mai in amdnunt peisajul din lungul drumului spre lasi. Se innoptase acum,
cand privind prin geamul vagonului, se vedeau lumini multe; ne apropiam
de destinatie. In gara Iasi, lume multi, miscare in toate directiile, zgomote
facute de oameni si masini de tren, lumina electricd in toate partile, pe care
n-0 mai vazusem pana atunci.

Ne-am stabilit intr-o camerad, la unul dintre hotelurile de pe strada Garii
si cu care ocazie am facut cunostintd pentru prima datd si cu niste insecte
foarte neplacute, care mi-au supt sangele toatd noaptea, nelasandu-ma sa
dorm; si-n aceasta camera am suferit martirajul toate noptile cat a tinut
concursul. De aici plecam pe jos, in fiecare dimineata, pand la Scoala
Normala.

M-a impresionat foarte placut peisajul, cand am intrat pe poarta scolii;
tot ce-mi puteau cuprinde privirile ma incanta. Intreaga cladire, aleea de
castani, parcul din jurul infirmeriei, arborii mari din jurul locuintei
directorului, spalierii dinspre sufragerie, florile multe de peste tot, cat si
numarul mare de concurenti, unii insotiti de parintii lor, multi Imbracati in
costume nationale, mai ales cei de prin judetele de munte. Tata ne-a 1dsat
aici si s-a Intors acasa la treburile lui, lasandu-ne bani pentru mancare,
pentru plata camerei si a biletului de tren de intors acasa, dupa ce dam
concursul.
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In aceeasi zi, s-a facut verificarea actelor si vizita medicala; apoi, in ziua
urmatoare, examinarea la muzica, tezele la Limba Roména si Matematica.
Primele douad probe: vizita medicald si muzica erau eliminatorii. Examenul
medical ni 1-a facut doctorul Miiler, medicul scolii, pe care 1-am avut apoi
si profesor ultimii doi ani de scoald. Examenul de Muzicd l-am dat cu
profesorul Dimitrie Ionescu, pe care l1-am avut apoi si la predarea acestui
obiect, timp de cinci ani, pentru cd pe urma a iesit la pensie. Fusesem peste
cinci sute de candidati pentru treizeci de burse si zece solve. Am reusit ambii
frati printre primii bursieri. Din orase n-am avut decat doi colegi: Aranovici
Zaharia din Botosani si Chernbah Alexandru din Dorohoi; toti ceilalti eram
de la tara: noua fii de mici functionari; sapte fii de preoti, patru fii de
invatatori si restul feciori de tarani.

Ne-am prezentat la scoald tocmai la 1 octombrie 1906, cu asternutul de
pat, lenjeria de corp si pat, dintre care pe unele le-am predat la garderoba
internatului, iar pe altele la dormitoare, unde am depus mindirile pentru
crivat, paturile de 1anad infatate cu cersafuri si doud perne. La cancelaria
scoalei am depus fiecare elev cate zece lei ce reprezentau cautiunea pentru
eventuale stricaciuni facute la scoala. La absolvire stiu cd am primit si ceva
rest din aceastd sumd, pentru cd din cautiune mi se retinuse nu pentru
stricdciuni, ci pentru biletele de teatru la care ne duceam uneori, cand se
jucau piese care interesau si pe viitorii Invatatori, ca: ,,Apus de Soare”,
»Rdzvan si Vidra”, ,,Se face ziua”, ,,Ovidiu”, ,,Romeo si Julieta”, ,,Baba
Hirca”, ,,Coana Chirita in provincie”, ,,Haidelbergul de alta data” si altele.

Programa scolara era destul de incércatd, pentru ca in ea erau si multe
ore de practicd agricola. Terenul pe care s-a cladit acest maret local a fost
cumparat special de la un oarecare ,,Peister” in timpul cand era ministru al
invatamantului Gheorghe Asachi, autorul principal al Renasterei noastre
nationale din Moldova.

Pe acest teren cumparat, in suprafatd de cateva falci, In mare parte
impadurit, s-a ridicat cladire mare cu patru turnuri, locuinta directorului,
infirmerie, grajd pentru cai si boi, camere pentru servitori, spaldtorie de rufe,
cladire speciala pentru atelierul de apiculturd asezat in padurea de tei, avand
in juru-i peste o sutd de sistematici ,,Dadant” si ,,Laiance”, uzina electrica si
mai pe urmi si pentru incilzit caloriferele si rezervor de apa. In timpul
scolaritatii mele s-au mai facut: cladire speciald pentru brutdrie, un parc de
gimnasticd, plantatii mai intinse de vitd de vie si pomi roditori, spalieri si
arbori de ornament. Apoi in padure, in partea dreapta a intrarii in curtea
internatului, s-a construit casd pentru portar si paznic de noapte. Tot aici s-a
mai cladit din cardmida presatd si o capela in acelasi gen cu mausoleul lui
Vasile Alecsandri de la Mircesti-Roman.
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Capela avea in interior o frumoasd picturd lucratd de un pictor
Artachino; sculptura catapetesmei, analoagele si stranele de stejar executate
de loan Moianu, profesorul nostru de Lucru-manual, iar candelabrele
executate la scoala superioara de ,,Arte si Meserii” din lasi, din fier forjat.

Cea mai mare si mai frumoasa sala era sala de serbari, unde incapeau
pana la opt sute de persoane. Sala avea scend luminatd la rampa, cabina
pentru sufleor, culise si cortind. Cortina si decorurile fusesera executate de
un talentat elev, Vasile Ghiorghita. Ministrul Instructiunii Publice, Spiru
Haret, vizitdnd odata scoala si descoperind talentele acestor doi elevi, dupa
ce au absolvit scoala, i-a trimis in Germania cu bursd, sa studieze la
Munchen. Sala mai avea scaune, iar in plafon doud candelabre foarte
frumoase.

Profesorii erau adusi la scoala si indarat in oras cu brecul scolii tras de
doi cai mari, albi si condusi de un vizitiu prezentabil, cu barba mare alba in
doud parti, imbricat intr-o livrea cu nasturi mari galbeni. In interiorul
internatului mai erau doua pétrate mari pavate cu placi de ciment, dintre care
primul avea la una din scari un clopot pentru sunat; curtea servea de loc
pentru recreatii elevilor cat si locul unde invatam intre noi diferite dansuri
nationale sau de salon.
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Scoala cu cele patru turnuri ale ei, care se puteau distinge de la cativa
kilometri departare, asezata in mijlocul a sute de arbori batrani, iti facea cu
adevdrat impresia unei cetati din evul mediu.

Dintre zidurile acestei cetdti de culturd ieseau viitorii invatatori cu
cornisti, tobosari si fanfara in frunte, spre a lua parte la diferite parazi sau
exercitii de defilare, la diferite serbari sau concursuri de gimnastica, de oina
sau cor.

Incapand din anul 1908, serviciul militar il ficeam in scoala si nu la
cazarma un an de zile, dupa luarea diplomei de capacitate.

Dintre zidurile acestei cetdti de culturd romaneasca plecau spre cele
patru colturi ale tarii tinerii invatatori, fiecare cu dorul in suflete, de a ridica
vélul de Intuneric de pe fata satelor, de a scoate talpa goala a tarii din noroiul
in care 1nota. Acesti tineri apostoli ai neamului plecau la posturile lor caliti
sufleteste in acest arsenal condus de maestri carturari, dintre care unii au
ajuns apoi si la alt arsenal de culturd — universitatea, spre a forma si acolo,
altfel de elemente necesare culturii neamului,ca profesori secundari, ingineri
sau medici.

Ca si alti Tnaintasi ai mei, am avut si eu norocul de profesori foarte buni
si de profesori mai potriviti. Eu insa n-am uitat pe niciunul si-i pomenesc
aici pe fiecare astfel: Preotii Georgescu, arhimandritul Miron si preotul
Andriescu, la Religie. La preotul Georgescu ni se parea cd prea repede a
trecut ora. Explicatiile Iui erau asa de frumoase, stia sd intretind atentia
clasei asa fel incat nu se observa nicio miscare prin banci; ochii si urechile
erau atintite numai la el. Dupa iesirea lui din clasa, uitdndu-ne unii la altii,
observam cd eram toti palizi la fata din cauza incordarii in care stia s ne
tind acest eminent profesor. Dupa iesirea lui la pensie, ne-a venit parintele
arhimandrit Miron, si acesta iarasi bun profesor, autor de carti didactice, dar
n-a stat la scoala noastra decat un an. Dupd acesta, a venit parintele loan
Andriescu de la Husi si paroh al bisericii Banu din Iasi. Era bland si
ingaduitor cu noi; nu l-am véazut niciodatd nervos; se necdajea mult cu unii
dintre noi, care nu intonam cum trebuie, la cetirea Apostolului. In postul
mare ne placea ca directorul sa ne duca la biserica lui, sa ne impartasim, si
cu aceastd ocazie unii dintre baieti sa se duca sa-si ceara iertare pentru unele
greseli facute. Directorul statea intr-o strana si astepta din partea baietilor si
aceasta Indatorire crestineasca.

La Matematicd am avut norocul de un bun profesor — Stefan Popescu,
care cunostea puterea de munca si pricepere a fiecarui elev; constiincios,
scump la note, dar drept cu fiecare. Mai tarziu, tot la Matematicd si
Contabilitate 1-am avut profesor pe loan Setlacec, un om bland si ingdduitor
cu noi; era prea delicat si politicos cu noi, dintre care unii si abuzau de
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aceastd manierd a lui. Pe Petru Cujba l-am avut la Geografie; un profesor
plictisit, rece, care dupa doi ani a iesit la pensie. In locul lui ne-a venit
profesorul Ioan Constantinescu, poreclit de noi ,,Perjutd” sau ,,Domnii
mei!”. Un om bun; explica frumos si interesant; neintrecut la desenarea
hartilor la tabla; o fire vesela si comunicativa cu elevii.

La Limba Roméana l-am avut pe Gheorghe Ghibanescu, autor si de
manuale de Gramatica pentru cursul primar. Cu el n-am prea facut gramatica
sau literaturd; in schimb ne necdjea prin clasa a patra cu documente de care
era pasionat. Profesorul Ghibanescu era o fire veseld si comunicativa cu noi,
placandu-i sa rada si s glumeascd mai ales 1n excursiile ce le facea cu noi.

La Stiinte Naturale si Mineralogie am avut pe Lucian Roiu, un profesor
pe care nu-l agrea nimeni; era foarte pedant si pretentios. Repede trimitea in
banca, punand nota trei, daca i-ar fi gresit ceva elevul la lectie; mai ales la
desenul si punerea literelor la colturile cristalelor era nesuferit. Nu-l invitam
niciodata cu noi in excursii.

Pe Dimitrie Céddere si pe Petru Bogdan — prin suplinire i-am avut
profesori de Fizica si Chimie; profesori cu prestantd, seriosi, care explicau
frumos si la care invatam mai mult de rusine decét de teama de a nu sti lectia
si a lua o notd rea. La fel invatam si la Anatomie cu profesorul Costica
Ionescu, de dragul cédruia lucram niste planse in culori si niste caiete care
erau expuse la sfarsitul anului scolar. Profesorii Cadere Bogdan, Stefan
Popescu si C. Ionescu mai tarziu au ajuns si profesori la Universitatea din
lasi.

La Igiena si Medicina Populara am avut profesor pe doctorul Miiler, la
care invdtam iardsi cu drag. Ca medic al scolii era foarte bun la suflet,
intelegator si de pe urma recomandarilor lui, foarte multi baieti primeau de
la farmacia scolii sirop. (...)

La Agronomie am avut intdi pe Gheorghe Apostolescu; si dupa ce acesta
iese la pensie, a venit Neculai Cojocaru pe care l-am avut si la Practica
Agricold. Mos Apostolescu explica Tn mod atragator, linistit si de pe urma
lui, ca si a lui conu Neculai, am Invatat lucruri care mi-au folosit mult in
cariera mea. (...)

Caligrafia, Desenul si Gimnastica le-am facut cu simpaticul profesor
Ilie Burghelea, un om rar intdlnit in viatd; mai ales n timpul excursiilor pe
care nu le faceam si fara el. Era o ,,gradind de om”, cum zice uneori romanul
de cate unul care-i este drag; comunicativ, vesel si spiritual cu toti. Datorita
lui am luat totdeauna premiul Intéi la concursurile de oina tinute intre toate
scolile din Iasi sau cu echipa de dansuri nationale a scolii la Teatrul National
sau la gradina publicd de la Copou. (...)
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La Muzica, pana in clasa a cincea am avut ca profesor pe Dimitrie
Ionescu, poreclit si ,,Quinta”, care avea o liturghie pe doud voci foarte
potrivitd pentru elevii de scoald primard. Dupad iesirea lui la pensie, ne-a
venit profesorul loan Teodorescu, care era si dirijorul corului de la biserica
Stantul Spiridon. Buni profesori si acestia, ludnd cu ei de multe ori premiul
intai la concursurile de cor, ce se tineau la Teatrul National intre toate scolile
secundare din Iasi. (...)

Ce cursuri frumoase tineau aproape toti profesorii pomeniti mai sus! Ce
sentimente frumoase au stiut sa sadeasca si sa dezvolte in noi si cum au dat
neamului adevarati si devotati luminatori satelor, pe tot intinsul tarii! Cat de
madiestrit au cautat sd ne insufle in inimi, minte si in sdnge simtul datoriei,
al onoarei si al raspunderii! (...)

La inaugurarea statuii domnitorului Alexandru loan Cuza, Scoala
Normala ,,Vasile Lupu” a primit aplauze si felicitari, cand marea de baionete
ce straluceau la soare, a normalistilor imbracati in costume nationale si cu
negara la pdlarii, au defilat cu fanfara In frunte prin fata tribunei unde statea
regele Carol I, inconjurat de toti marii cronicari ai vremii. (...)

Examenul de diploma l-am sarbatorit printr-un banchet, platit de
directia scolii, in sufrageria internatului, cu obisnuitele discursuri — si
ultimele —ale directorului, profesorilor din comisiune, cat si cu raspunsurile
din partea noastra, cu multe si solemne promisiuni si in acelasi timp si cu
lacrimi — la unii de crocodil — din partea absolventilor.

In urma recomandarii cu rezultatele de la diploma, urma ca Ministerul
sa ne cheme la Bucuresti si sd ne alegem locuri in invatamant.



GANDURI PENTRU NORMALISTI

PROF. PETRU APACHITEI
Absolvent al Scolii Normale ,,Vasile Lupu”,
Lector — Universitatea de Limbi strdine, Beijing

Existd, in viata fiecdruia dintre noi,
momente privilegiate si Intdlniri providentiale,
care ne marcheaza in mod fericit destinul. Nu le
valorizam decat mai tarziu, mai ales atunci cand
amintirile, ca niste intrusi, ne bat la poarta
sufletului, iar sentimentele dragi din trecut ne
incalzesc asemenea unui vin vechi, caruia nu-i
mai poti acoperi aroma familiara si imbatatoare,
odata ce a fost destupat.

Astfel de momente decisive pentru
devenirea mea ca om, dar si in plan profesional,
ca dascal, au fost prilejuite de perioada anilor de
liceu, intr-una dintre cele mai ravnite unitati de invatamant preuniversitar,
la acea vreme. Liceul Pedagogic, conform titulaturii de atunci, se bucura de
o recunoastere datoratd unei istorii si unei traditii cladite in timp si
confirmatd de zecile de generatii de Invatdtori bine pregétiti, ce ,,au sfintit
locul” acolo unde au fost trimisi sa 1si indeplineasca apostolatul.

S-a vorbit si se vorbeste tot timpul despre ceea ce se numeste ,,spiritul
normalist”, o realitate inefabild, dar repede sesizabild, ceea ce facea usor
recognoscibil profilul distinct al unui absolvent al scolii. Si deloc mica
mi-a fost bucuria de a mi se pune deseori aceasta onorantd ,,etichetd”, dar
care impune, totodatd, multd responsabilitate. Intalnirile providentiale la
care faceam referire au fost cele cu profesorii nostri, oameni daruiti, care au
inteles ca au o grea misiune, aceea de a forma nu doar oameni, ci formatori
de alti oameni. Dar ce nobild si frumoasa misiune! Lor le datorez faptul ca
am ales sd imi desdvarsesc pregatirea tot intr-un domeniu al didacticii,
pentru cd m-au ajutat s ma descopar si sd-mi gasesc drumul devenirii.

Acum, la ceas aniversar, urez Scolii Normale Vasiliene si tuturor
celor ale céror destine se leaga de aceasta, profesori si elevi deopotriva, viata
lunga, realizari frumoase si puterea de a continua, dincolo de orice reforme
si forme fara fond preluate din alte sisteme educationale, ceea ce s-a cladit
si a devenit traditie.




UN DASCAL INTRE DASCALI
IN MEMORIAM DOAMNEI PROFESOR MARIA BORS

PROF. LUMINITA POPA
Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Se Tmplinesc 160 de ani de la infiintarea
Liceului Pedagogic ,,Vasile Lupu” din Iasi.
Suntem mandri de tot ceea ce am realizat de la
ultima aniversare si pand astizi. insa este si un
moment In care ne evocdm cu demnitate marile
absente.

In vara anului 2014, dupa o scurta dar grea
suferintd, lasdnd neterminate foarte multe
proiecte legate de scoald, cariera si familie,
doamna profesor Maria Bors a parasit
neasteptat aceastd lume. Trei ani o desparteau
de o retragere binemeritatd, in lauri, de la
catedrd. Isi dorea ca dupa pensionare si
continue activitatea de impartasire a harului
sdu, arta tapiseriei, alaturi de alte planuri frumoase de familie. Insa destinul
i-a fost altul.

Astdzi ne adunam parerile de rau si le transformam intr-o sarbatoare a
reamintirii dascdlului si omului care a fost distinsa doamna Maria Bors.

Locul natal

S-a nascut pe 7 martie 1956 in satul Cogeasca din comuna Letcani,
judetul lasi, in familia Patrascu, unde a crescut alaturi de alti cinci frati.
Datoritd vredniciei parintilor toti cei sase copii au urmat scoli superioare de
studiu si au ajuns oameni destoinici.

Anii de scoala

In satul natal doamna profesor Maria Bors urmeaza cursurile primare si
gimnaziale dupa care, in anul 1971, trece examenul de admitere in Liceul
Pedagogic ,,Vasile Lupu” din lasi. Timp de cinci ani, pana in clasa a XIII-a,
pasii i-au fost indrumati de catre profesorii deosebiti ai scolii la acel timp:
Veronica Barnea, Florica Bart, Georgeta Petrea, Vasile Branzila, Rodica
Macareanu, Vasile Branzila, Viorel Barleanu, Elena Dumitriu, Liliana
Dumbrava, Dan Pintilie, Dumitru Acostoaie si in mod special, Gabriela
Moga Lazar, profesoara de lucru manual care a inifiat-o in arta tapiseriei
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insuflandu-i dragostea pentru frumos si traditie. De aceea, poate, a ales
specializarea de invatatoare-maistrd atunci cand a absolvit liceul,
specializare care o va ajuta sa se transfere mai tarziu, in 1989, ca profesor
de lucru manual 1n propria sa scoala.

Activitatea profesionala

In anul 1976, la varsta de doudzeci de ani, termina liceul si primeste
repartitie in satul natal. Acolo, timp de sapte ani, doamna Maria Bors
lucreaza ca invatatoare cu toatd daruirea. Tot In aceastd perioada isi
intemeiazd §i familia prin casatoria cu domnul Dumitru Bors. Va deveni
mama a doi copii minunati care ii sunt demni urmasi: Stefan si Marina.
Ambii se ,,dascdlesc” in Scoala Normala si mai apoi se specializeaza la
Universitatea ,,Al.I. Cuza” din lasi. Astazi sunt la randul lor parinti si oameni
deosebiti ce-si practica cu responsabilitate meseria.

In 1983 doamna profesoara se transfera in orasul Iasi, pentru a fi mai
aproape de familie, la Scoala ,,Alexandru cel Bun” unde va lucra timp de
cinci ani ca invatatoare — maistrd, sustinand orele de lucru manual.

Din 1989 si pana 1n anul 2014, cand boala a oprit-o brusc din mers,
doamna profesor a slujit necontenit Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”. Timp
de doudzeci si cinci de ani, zi de zi, toatd energia si priceperea sa au fost
daruite scolii pedagogice si elevilor sai. Mai intai a fost profesor de lucru
manual si metodist pentru abilitatile practice in invatamantul preprimar si
primar. Elevii domniei sale pastreaza si azi caietele de practicd pedagogica
in care aveau asezate 1n ordine impecabild etapele realizarii numeroaselor
figuri ce se pot obtine dintr-o simpla bucata de hartie.

Din anul 2000, dupa absolvirea Facultatii de Psihologie si Asistenta
sociald, devine Indrumator de practica pedagogica si un profesor valoros al
scolii pentru disciplinele sale de baza, pedagogie si psihologie. Participa in
fiecare an la Olimpiada Nationald de Pedagogie, in calitate de profesor
indrumator si insotitor. Din fiecare scoald-gazda in care se desfasura
concursul aducea fotografii cu panouri ce cuprindeau idei valoroase sau
exemple de bune practici ce meritau a fi implementate si in liceul nostru.

In anul 2002, impreund cu mentorul siu, doamna profesor Gabriela
Moga-Lazar, tipareste o carte de capatai pentru viitorii invatatori, ,,Elemente
de metodica — Abilitati practice in invatamantul prescolar si primar”, in care
sunt redate foarte clar etapele proiectdrii, organizarii §i sustinerii unei
activitati didactice la abilitati practice.

In perioada 2002-2004 isi continua pregitirea didactica prin participarea
la cursuri postuniversitare in specializarea Educatie tehnologica, disciplina
ce, din pacate, a inlocuit treptat ora practica de lucru manual. Cu toate
acestea, doamna profesor a continuat sd insufle dragostea de frumos si
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traditie prin organizarea unui cerc de tapiserie in scoald, loc in care a initiat
la randul ei in arta tesutului generatii de elevi.

Urmeaza numeroase perfectiondri in managementul clasei de elevi,
managementul timpului, comunicare si conflict, evaluarea initiala si
continud, elaborarea optionalelor pentru gimnaziu si liceu. De asemenea, din
anul 2010 participd la numeroase proiecte europene in calitate de profesor
metodist, realizdnd astfel un real schimb de experientd cu alte modele
educationale.

Activitatea de profesor diriginte

Inca o calitate a doamnei Maria Bors, care parca ii era innascuti, a fost
aceea de profesor diriginte. Prelua o generatie de elevi din clasa a cincea si
o crestea cu rabdare si dragoste pand in ultima clasa de liceu. Atunci, la
festivitatile de despartire, metamorfozati in tineri frumosi, 11 multumeau
pentru grija purtatd de-a lungul anilor, doamnei diriginte. Secretul acestei
educatii cred ca era propriul sdu exemplu. Elevii se hraneau cu
personalitatea dascalului lor si preluau atitudinea si faptele doamnei Maria
Bors. Marturie stau vorbele acestora.

»Am avut norocul ca doamna profesor Maria Bors sa imi fie diriginta
din clasa a V-a pana in ultimul an de liceu, astfel Incat am simtit cd a avut
un rol esential Tn modelarea mea ca om. Era o persoana plind de rabdare,
amabild, surazdtoare si mereu optimistd. Cred ca meseria de profesor i s-a
potrivit cel mai bine. Era facutd pentru asta, deoarece avea o mare daruire
pentru aceasta meserie si 1i placea sd ne indrume, sd ne fie aproape si sa ne
ajute.” (Mihaela-Andreea Turcanu, promotia 1999-2007)

»Maria Bors mi-a fost profesor diriginte, m-a format de mica, mi-a
dezvoltat gustul pentru frumos. Era o doamna cu un chip deosebit, un suflet
nobil, cu un caracter aparte. Cand o priveai, ochii i vocea sa emanau o
caldura imensa care iti patrundea in inimd. Era o persoana de care te puteai
apropia usor. Avea mereu un sfat pentru oricine. A sadit in sufletele multor
elevi dragostea pentru traditii, a mentinut viu spiritul roménesc si a
promovat mestesugurile populare, in zilele noastre, in epoca tehnologiei. A
fost persoana ce iubea pe toatd lumea, care nu stia ce e ura si care s-a straduit
sd invete asta pe oricine din jurul sdu. Aceasta distinsd doamna va ramane
in sufletele tuturor, pentru ca a fost un om ce a stiut sa se faca iubit.”
(Cristiana Fecioru, promotia 2007-2015)

Activitatea artistica

Alaturi de importanta activitate didactica, doamna profesor Maria Bors
a avut in paralel si o activitate artisticd intensd. A inifiat §i organizat
numeroase expozitii cu tapiserii lucrate de mana domniei sale, tapiserii realizate
dupd ,,pravila” mentorului sau, doamna profesor Gabriela Moga-Lazar.
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Astfel, in zile de sarbatoare holurile scolii erau infrumusetate de ,,Arborele
vietii”, ,,Spicul de grau”, ,,Izvorul vietii”, ,,Pe-un picior de plai”, tapiserii
minunate care umpleau sufletele profesorilor si educau elevii In spirit
traditional autentic.

In fiecare an, in ajunul sarbatorii de Sfantul Andrei, realiza cu migala
expozitia costumelor populare, impreuna cu doamna profesor Maria Agapi,
care isi aminteste cu drag de aceasta perioada.

»~Am fost si colege si prietene si ne completam mereu. Ca om si ca
profesor a lasat o deosebitda imagine in colectivul scolii, care era frumos
conturat cu noi toti de acolo. Elevii au fost pe maini bune, au invatat de la
Maria atatea lucruri minunate, caci pentru fiecare a avut timp si rabdare. Noi
toti suntem tristi cd am pierdut-o dar fericiti cd am trait In preajma ei si am
avut parte de caldura si Intelepciunea sa”.

O alta activitate artistica anuala initiatd de doamna profesor Maria Bors
a fost concursul ,Sarbatoarea martisorului”, realizat in colaborare cu
etnomuzicologul Adrian Ardelean, director al CJCPTC Iasi.

De asemenea, in 1991 a infiintat formatia de dansuri populare ,,Hora”,
pe care a indrumat-o mai bine de doudzeci si trei de ani la rand. Nu exista
spectacol sau zi aniversard in care domnia sa sd nu ne desfete sufletele cu
un dans popular realizat ,,ca la carte”. Elevii se miscau impecabil in formatie
cu frumoasele lor costume populare. In spatele acestor citeva minute de
dans se aflau ore intregi de repetitii cu efort si daruire din partea doamnei
profesor. Si toate acestea in afara normei didactice, doar din drag de munca
si frumos.

Colega Maria Bors

Era toamna anului 1993 cand am pasit pentru prima oara in cancelaria
Scolii Normale ,,Vasile Lupu” din lasi. Primul coleg ce m-a intdmpinat cu
caldura, mi-a prezentat scoala si m-a introdus in spiritul normalist a fost
doamna profesor Maria Bors. Din acea clipa a inceput o colaborare
deosebiti ce a durat doudzeci si unu de ani. Incet-incet am avut sansa s
descopar aspecte ale drumului vietii parcurs de doamna profesor pentru a
deveni ceea ce a fost cu atata determinare.

De la doamna profesor am invatat sa am tinutd dreaptd, mandra,
asemenea dumneaei. Am Invatat sd dansez cu placere, fara inhibitii si pe
melodii populare si culte. Am invatat sa am rabdare, incredere si sd pun
suflet in tot ceea ce fac. Stia foarte multe snoave si povestiri pe care le
spunea cu un har deosebit la intrunirile noastre obignuite umplandu-ne ochii
de lacrimi din cauza rasului pe care il provoca. Organiza cele mai reusite
excursii la sfarsit de ciclu de Invatdmant si invita cu drag sa participe la ele
si profesorii ce au predat la clasd. M-a initiat In predarea metodicii stiintelor
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naturii prin prisma experientei domniei sale acumulate in predarea metodicii
abilitatilor practice pentru educatoare si invatitori. Ii sunt profund
recunoscatoare, iar acest lucru l-am nteles mult mai bine abia dupa ce ,,a
plecat” pe drumul fara de Intoarcere.

Dreptate mare a avut istoricul Nicolae lorga cand marturisea ca
,valoarea unui om nu se masoard in numarul anilor trditi ci in numarul
oamenilor ce se simt mai bine prin el”. Doamna profesor Maria Bors are tot
dreptul s fie mandra caci multi sunt cei ce nu o vor uita niciodata.



INTRE VOCATIE SI DATORIE. CATEVA PORTRETE
PROF. DR. MARIANA PUR’IUC

Liceul Pedagogic ,,Vasile Lupu”, lasi

Georgeta Petrea — o viatd dedicata, cu precadere, destinului
Liceului Pedagogic ,,Vasile Lupu”, Iasi

Una dintre cele mai dificile situatii in
viatd este atunci cand ai ocazia sa vorbesti
despre cineva si, pana la urmi, si ai
sentimentul ca nu ai reusit sa spui totul despre
persoana respectivd. Se intdmpld fiecaruia
dintre noi, ca, uneori, cuvintele s nu exprime
tot ceea ce am dori. Cu toate acestea, risc un
asemenea exercitiu.

Perspectiva de  abordare va fi
tridimensionala: formala, nonformala,
informald, iar aspectul particular adus in
discutie va fi perioada de directorat.

Profesoara Georgeta Petrea — joviala, ¥. /
discreta, distinsa, remarcabila prin coerenta si logica d1scursu1u1 precum si
prin modul de a insera paranteze cu exemple sau referinte cu caracter
modelator.

Managerul — flexibil, tenace si cred ca nu exagerez cand afirm ca stilul
sau managerial a fost unic. Ar mai fi de adaugat calitatea rara de a sti sa-si
onoreze atributiile functiei fard a-si modifica stilul de a fi.

Uneori responsabilitatea legatd de conducerea unei institutii/organizatii
schimba, chiar in mod radical, datele raportarii liderului la ceilalti. Doamna
director Georgeta Petrea nu a lasat functia s-o domine, ci a stdpanit cu o
detasare admirabila un rol, modelandu-1 dupa datele personalitétii proprii.

Ca director, a avut numeroase responsabilitati, dar una dintre ele a fost
cea legatd de practica pedagogici. In aceasta calitate a fost un remarcabil
mediator si un strateg desavarsit, reusind sd armonizeze traditia cu prezentul
(sunt remarcabile contributiile sale in ceea ce priveste Infiintarea dublei
specializari, marirea duratei de scolarizare de la 4 1a 5 ani).
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Omul — discret, manierat, bun coleg.

Momentul care a marcat inceputul unei colaborari rodnice, intinse pe
parcursul aproximativ a doud decenii, a fost perioada premergatoare lui
septembrie 1986, pana in 2002. Ca tandra profesoara, am simtit ajutorul,
indrumarea competentd, sustinerea, incurajarea permanentd si mai ales
dorinta de a md promova.

Ca director al Scolii Normale ,,Vasile Lupu” din Iasi, am beneficiat de
consiliere si ajutor neconditionat din partea doamnei profesor Georgeta
Petrea mai ales cand am fost solicitatd sa fiu gazda Consfatuirii Nationale a
Managerilor Scolilor Normale din tara, prima de acest gen dupa 1989.

Consfatuirea era organizatd intr-un moment in care, in plan national,
existau structuri paralele de formare a viitorilor invatatori si educatoare: pe
de o parte, scolile normale de invatatori si educatoare (fostele licee
pedagogice), si, pe de altd parte, scolile postliceale pedagogice de 3 ani.
Totodata, tot mai multe voci cereau ca Invatdmantul pedagogic sa treaca la
invatamantul universitar, sub forma colegiilor pedagogice din cadrul
facultatilor de pedagogie.

Mai mult, in luna mai 1991 se luase chiar decizia desfiintarii scolilor
normale (sub ministrul Mihai Sora), urmand ca pregatirea dascalilor sa se
asigure prin colegii pedagogice. Directorii si sefii catedrelor de pedagogie
din scolile normale, scoli de mare traditie, au descins la Ministerul
Invatamantului si au discutat cu ministrul M. Sora, obtinand promisiunea de
a fi cuprins, in Legea Invatimantului, profilul pedagogic.

Eforturile conjugate ale directorilor si ale colectivelor didactice din
scolile normale, precum si ale presei si ale unor reprezentanti ai zonei
politicului au determinat o schimbare fundamentald de viziune a
ministerului, care a acordat scolilor normale responsabilitatea pregatirii
invatatorilor si a educatoarelor, a perfectiondrii acestora prin grade
didactice.

Consfatuirea ce urma sa aibd loc la Iasi, capitala culturald a Moldovei,
locul unde fiinta cea mai veche scoalda normald din Principate (1855), se
prefigura a fi un bun prilej de a clarifica numeroase probleme specifice
scolilor normale, dar, mai ales, de a recunoaste identitatea, locul si rolul
acestora in istoria invatdmantului romanesc.

Programul Consfatuirii a fost stabilit impreuna cu doamna profesor
Georgeta Petrea si cu domnul inspector Gh. Felea, care a fost, de altfel, si
sufletul acestei Intruniri.

Pe ordinea de zi au figurat dezbateri privind structura planului de
invatamant pentru dubla specializare (invatatori/educatori), organizarea
practicii pedagogice, selectia cadrelor didactice pentru scolile de aplicatie,
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statutul scolilor normale in cadrul invatamantului preuniversitar,
colaborarea scolilor normale cu facultatile de profil.

Ca moderator al unei sectiuni, doamna profesoara Georgeta Petrea a fost
sufletul dezbaterilor, manifestdnd o dozd impresionanta de generozitate si
deschidere, si formuland puncte de plecare pentru proiecte comune.

Discutiile din diferite contexte formale sau informale pe probleme ale
specializarii invatatori/educatoare au scos in evidenta rabdarea, bunavointa,
premisa optimista de la care pornea o analiza, inspiratia de a nu face
observatii inutile, redundante si consumatoare de timp.

O altda problema lansatd spre dezbatere, la cererea expresd a
inspectorului general al judetului lasi, prof. Rodica Luca, a fost infiintarea
scolilor postliceale pedagogice (invatdmant comasat) destinate suplinitorilor
din mediul rural.

In acest cadru s-a realizat planul de invatimant pentru acest tip de
scoald, cu durata de scolarizare de trei ani, un rol important avand catedra
de pedagogie (prof. Georgeta Petrea, prof. Gina Pavel, prof. Mihai Stanciu,
prof. Dorina Saldvastru, prof. Maria Oghina, prof, Elena Covrig, prof. dr.
Ion Ion), catedra de limba romana (prof. Veronica Morarasu, prof. Mariana
Purtuc, prof. Gabriela Munteanu), catedra de matematica (prof. Veronica
Paduraru, prof. Constantin Petrovici, prof. Mihaela Neagu, prof. Dan
Plaesu, prof. Petru Asaftei).

Rezolutia acestei intruniri de anvergura, care a adunat, pe langa
directorii Scolilor Normale si sefii catedrelor de pedagogie din aceste scoli,
cateva personalitdti distinse ale vietii universitare iesene din domeniul
stiintelor educatiei: prof. univ. dr. George Vdideanu, prof. univ. dr. Th.
Cozma, prof. univ. dr. Adrian Neculau, prof. univ. dr. loan Grigoras, a avut
rolul, datorita catedrei de pedagogie de la Iasi condusa la acea vreme de
doamna profesor Georgeta Petrea, de a trasa directii de actiune comuna
precum: alcatuirea unei monografii a invatamantului pedagogic romanesc,
realizarea unui caiet de practica pedagogicd pentru uzul elevului practicant,
elaborarea programelor de metodica pentru disciplinele psihopedagogice si
literaturd pentru copii.

Ca om al Scolii Normale, puternic atasat de valorile acesteia, doamna
profesor Georgeta Petrea nu va inceta, cred, sa lupte pentru ca factorul
decizional sa inteleaga locul, rolul si importanta acestui tip de scoald de-a
lungul timpului.

Luadrile sale de pozitie (1991, 1996) la intrunirile patronate de Ministerul
Educatiei, in apararea celei mai solide forme de invatamant, au fost apreciate
si eficiente.
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Mai ales acum, cu mintea si intelepciunea sfarsitului de carierd, ma aflu
la un moment al bilantului, dar si la un moment potrivit pentru a-i spune
doamnei director Georgeta Petrea, cici asa va ramane 1n constiinta mea, ca
cel putin, din punctul meu de vedere, ea este o luptatoare si o Invingatoare
in competitie cu timpul. A dat timpului consistenta faptelor semnificative,
reusind sd traverseze o epoca dificild cu sobrietate distinsa si cu Intelegere
inteleaptd, nerenuntand nicio clipa la atasamentul pentru valorile perene ale
invatamantului pedagogic romanesc.

Veronica-Elena Morarasu — profesorul, omul, mentorul

In viata fiecaruia dintre noi existi un
loc sau poate un timp dispus sd se lase
idealizat, un loc sau un timp in stare sa ia
asupra sa banuitele circumstante ale
perfectiunii si sa insemne pentru totdeauna
termenul de comparatie, punctul de reper.
Intr-o lume mereu ambigui, evolutia in
plan uman si profesional este posibila
numai in virtutea acestui reper la care poti,
oricand si oricat de departe ai fi, sd te
intorci.

Aflandu-ma la momentul apropiat
sfarsitului de carierd, gandul meu se
indreaptd cu recunostintd si respect spre cei care mi-au marcat evolutia
profesionald, m-au format ca profesor de liceu pedagogic, m-au indrumat,
m-au consiliat, m-au incurajat insuflindu-mi incredere. O astfel de
persoand, dragd sufletului meu, este doamna profesoara Veronica Morarasu.
Perspectiva abordatd in constructia acestei evocari va avea in vedere trei
dimensiuni: Profesorul, Omul, Mentorul.

Profesorul Veronica Morarasu s-a caracterizat prin tinutd stiintifica
apreciata de colegi si elevi, sobrietate, exigentd, atasament pentru valorile
scolii pedagogice, pregdtire metodicd de exceptie; organizator excelent, cu
o inteligenta sociala vie, a fost iubitd si apreciata de generatii de elevi si a
fost respectata de tinerii colegi de catedra.

Absolventa a Scolii Pedagogice de invatatoare, promotia 1956, doamna
profesoard a insemnat pentru cei din generatia mea, in general, si pentru
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mine in mod special, un exemplu viu a ceea ce Inseamna a fi profesor intr-un
liceu pedagogic; ne-a insuflat noua, celor tineri, spiritul normalist; a
reprezentat un model de profesor ancorat in viata scolii, dispus sa imparta
cu altruism din experienta acumulati in lunga sa cariera didactica. In calitate
de sef de catedra, a format echipd si a lasat in urma sa oameni formati,
capabili de a duce mai departe o atmosfera de emulatie constructiva si de
exigentd academicd. A promovat imaginea scolii in plan local si national
prin ludrile de pozitie in cadrul Comisiei Nationale de Limba si Literatura
Romana al carei membru a fost pe o perioada de peste zece ani.

A facut parte din echipa de profesori care a lucrat la reorganizarea si
rescrierea curriculumului de limba si literatura romana pentru liceele
pedagogice cu dubla specializare si cu o duratd de studii de cinci ani. A
militat si a reusit aldturi de doamna inspector general profesor dr. Miorita
Baciu Got sd introduca o sectiune speciala pentru liceele pedagogice in
cadrul Olimpiadei de limba si literatura romana, fapt apreciat de profesorii
si directorii din intreaga tara.

Ca om, doamna profesoara s-a remarcat prin caldura sufleteasca, iubire
fatd de semeni, entuziasm, tinerete spirituala, incredere 1n tineri,
generozitate si altruism, dar si prin prietenia exigentd atat cu profesorii mai
tineri, dar si cu elevii pe care i-a iubit si i-a Indrumat cu intelegere si cu
pasiune.

Mentorul Veronica Mordrasu a modelat competent generatii de
normalisti si profesori de limba si literatura roména, subliniind permanent
importanta pregatirii metodice prin afirmatia ,,un profesor adevarat trebuie
sd stie sd Tmpartageasca si celorlalti din stiinta sa”. A probat un veritabil
talent in a solicita si motiva tinerii in rezolvarea unor activitati. in discutiile
din diferite contexte formale sau informale pe probleme legate de
specialitatea noastrd am remarcat bundvointa, optimismul, capacitatea de a
nu face observatii inutile si redundante.

Tinutd remarcabild, regland cu intuitie si abilitate distantele, imbinand
exigenta cu intelegerea, abordarea directd cu tactul, moderatia cu pasiunea,
doamna profesoard a intrat prin tinutd sa profesionald si umana in galeria
profesorilor care au promovat elementele de continuitate ale scolii
pedagogice, dar au dat si substanta momentului in care au trait acestei scolii
care i-a format si in ambientul careia au revenit ca profesori.
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Eugen Mircea — profesorul artist

Evocarea unei persoane intr-un
moment aniversar poate avea diferite
motivatii fie de facturd profesionala,
fie din perspectiva unor relatii umane:
colegialitate, prietenie, experiente
comune.

In ceea ce ma priveste, cred ca
evocarea personalitafii complexe a
colegului, prietenului, colaboratorului
meu, profesorul Eugen Mircea, este
un exercitiu dificil si pretentios,
deoarece este greu de operat o selectie
de experiente sau de evenimente care
acopera peste treizeci de ani de viata.
Voi risca acest exercitiu, urmarind un
algoritm simplu, dar care sd poatd acoperi coordonatele complexe ale
personalitdtii evocate: profesorul, artistul, omul.

Profesorul

Absolvent al Academiei de Arte ,,Nicolae Grigorescu” din Bucuresti,
profesorul Eugen Mircea si-a inceput cariera didactica la Liceul Pedagogic
,Vasile Lupu” 1n 1970 ca profesor titular pe disciplina ,,Metodica desenului
si educatiei artistico-plastice”, devenirea sa profesionald impletindu-se cu
destinul scolii.

Profesor competent, iubit si apreciat de generatii de normalisti, Eugen
Mircea a fost si un profesor care s-a implicat activ In organizarea si
desfasurarea marilor evenimente legate de viata scolii. Realizator al
frescelor din cadrul Liceului Pedagogic, cladirea din Tudor Vladimirescu,
profesorul Eugen Mircea a realizat impreuna cu elevii sdi, dar si cu studentii
pe care i-a indrumat in cadrul practicii pedagogice, alte numeroase lucrari
ce se afla azi In patrimoniul liceului.

Cu ocazia Conferintei Nationale a Managerilor din Scolile Normale,
domnul profesor a realizat, de la conceptie pand la forma finald, muzeul
scolii impreund cu profesorii de istorie si cu cei de limba si literatura
romana.

Dupa infiintarea Seminarului Teologic Ortodox in anul 1995, in cadrul
Scolii Normale ,,Vasile Lupu”, profesorul Eugen Mircea a intocmit
documentatia necesard pentru infiintarea specializdrii restaurare
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patrimoniu, unica n tara la acea datd, concepand si redactand planul de
invatamant i programele scolare.

Odata cu infiintarea Colegiului Pedagogic de Institutori in cadrul
Facultatii de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, domnul profesor a Intocmit
dosarul de acreditare pentru specializarea institutori — desen precum si
planul de Invatdmant si programele pentru disciplinele artistico-plastice si
pentru disciplina Didactica specializarii educatiei plastice; o contributie
speciald a avut In amenajarea unor spatii — atelier care sa permita studentilor
sa efectueze practica de specialitate.

Absent pentru o perioadad din viatad Liceului Pedagogic ,,Vasile Lupu”
(a plecat ca profesor, ulterior ca director la Liceul ,,Vasile Alecsandri”) a
revenit Tn anul 2009, odatd cu reinfiintarea specializarii invatatori-
educatoare 1n cadrul profilului pedagogic.

Coordonator de practica pedagogica, profesor conducator al cercului de
picturd, coordonator al Taberei Nationale ,Iconografie romaneasca”,
Medias (editiile XI, XII, XIII), profesorul Eugen Mircea este un practician
redutabil, inzestrat cu disponibilitate, intelegere, onestitate abila fata de cei
tineri, jovialitate si optimism. Si-a iubit cu pasiune elevii, fiind pentru
acestia nu doar un simplu profesor, ci si un pdrinte, un prieten, un
colaborator. De-a lungul timpului, am descoperit in colegul si colaboratorul
meu generozitate, deschidere, creativitate, materializate in numeroase
proiecte comune.

Artistul

Membru al Uniunii Artistilor Plastici, Eugen Mircea a avut numeroase
expozitii personale si de grup la lasi, Pascani, Suceava, Brasov, Cluj,
Bucuresti, Medias, Sighisoara, dar si in strdindtate. Numeroase lucrari ale
domniei sale se regasesc in colectii particulare din Italia, Germania, Franta,
Grecia, Israel, Belgia, Anglia.

Tablourile sale reflecta un cult al naturii. Fenomenul natural este
surprins 1n diferite ipostaze. Practicand cu predilectie tehnica acuarelei,
Eugen Mircea se defineste a fi pictorul ,,culorilor soptite” si ,,al culorilor
diafane”. Feeriile de primavara ale livezilor inflorite, atmosfera patriarhala
a satului bucovinean sau ardelenesc, lumea burgului transilvanean, toamnele
incarcate de tristete, iernile coplesitoare, toate reflectd nota de romantism a
creatiei sale, sensibilitatea sa poetica. Universul sdu imagistic este alcatuit
,.din peisaje la margine de sat, cu casute purtand povara zapezii in atmosfera
crepusculard a unei ierni care a Inceput, dar care se mai lupta cu tonurile
aramii ale toamnei.” Lucrarile sale dovedesc maturitate artistica si perfecta
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stapanire a mijloacelor de expresie plastica, varietate compozitionala, un
desen elegant si o sobrietate cromatica remarcabila.

Activitatea sa artisticd a fost incununatd de numeroase premii, intre care
cele mai recente au fost: 2013 — Premiul de Excelenta al U.A.P. Iasi, pentru
45 de ani de activitate artistica; 2009 — Premiul de Excelenta al Ministerului
Culturii si Cultelor; 2002 — Premiul de Excelenta al Ministerului Educatiei
si Cercetarii.

Omul - elegant, sensibil, intuitiv, dar rational, fragil si puternic
deopotriva, patruns de sentimentul valorii sale, atasat valorilor familiei,
artist in toate manifestdrile sale; Eugen Mircea este deopotriva un mare
iubitor al naturii 1n linistea careia descopera bucuria existentei. Jovial si
cald, avand simtul umorului, induce buna dispozitie. Este precis si atent la
detalii. Este generos si, prin gesturi marunte, te face s percepi o alta
dimensiune a lucrurilor, sa vezi lumea dincolo de aparente, sa reevaluezi
situatii.

Mircea Eugen, profesorul si artistul, are vocatia deschizatorului de drum
si de orizont. In ciutare permanenti de noutate, triind adesea emotia
ctitoririi institutionale — scoald, facultate, colectii, expozitii, parteneriate —
el este cel ce cucereste terenul si cautd adesea solutii si colaboratori alaturi
de care sa finalizeze proiecte. Lumea lui este o lume in care sensibilitatea
si creativitatea domind, o lume in care anostul cotidian nu isi are loc.
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2010-2015 Director Prof. Mihaela Ungureanu
2010-2013 Director adjunct Prof. Viorica Codreanu
2013-2015 Director adjunct Prof. dr. Mariana Purtuc

COMPONENTA CATEDRELOR INTRE ANII 2010-2015
(Date revizuite de Daniela Mihaila, Secretar-sef al Liceului Pedagogic
,»Vasile Lupu”)

CATEDRA DE LIMBA ROMANA
Munteanu Lucia Gabriela

Purtuc Mariana Georgeta

Driscu Eugenia

Répanu Maricela

Manuca Elena

Frumos Cristina-Maria

CATEDRA DE LIMBA LATINA
Stefanescu Cezara Irina
Toma Madalina

CATEDRA DE LIMBA ENGLEZA
Gavrilag Roxana Elena

Aioanei Alexandra

Codreanu Viorica

Zgavardici Cristina

Florescu Ana Maria

Simion-Helman Irina Alina

Popov Alina Raluca

Soficu Georgiana
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CATEDRA DE LIMBA FRANCEZA
Stancescu Alexandra Andreea
Cosovanu Irina Ofelia

Gazzi Dumitrina

Rusu Liliana

Ilie Simona

CATEDRA DE LIMBA GERMANA
Vararu Oana Mihaela

CATEDRA DE LIMBA RROMANI
Motas Viorel

CATEDRA DE ISTORIE
Moraru Lucian

Sterpu Bogdan Constantin
Timofti Adrian

Popa Laurentiu

CATEDRA DE PEDAGOGIE SI PSIHOLOGIE
Ungureanu Mihaela

Botezatu Vasilica Leana

Covrig Elena

Tatarusanu Florin

Farcas Genoveva Aurelia

Bors Maria

Rotariu Catélina, consilier scolar

CATEDRA DE SOCIO-UMANE
Iorga Eduard George
Acatrinei Elena

CATEDRA DE MATEMATICA
Asaftei Petru

Romila Amalia Patricia

Chiorescu Daniela Marinela
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CATEDRA DE INFORMATICA
Alexandru Sevastian

Fiiredi Irina

Tomoiaga Carmen Florentina

CATEDRA DE RELIGIE ORTODOXA
Zaharia Irina Eleonora

Ardeleanu Georgeta

Ungureanu Costina

CATEDRA DE RELIGIE ROMANO-CATOLICA
Chelaru Petre

Lucaci Benone

Roca Felix

Tamas Petru Sebastian

Robu Claudiu

Cojan Mihail

Paduraru Eduard

CATEDRA DE STIINTE

Popa Luminita — Fizica

Teodorescu Adina — Fizica
Rascarache Georgel Corneliu — Fizica
Virga Ovidiu Emilian — Fizica
Galeata Laura — Chimie

Niculescu Gabriela Elza — Biologie
Manzu Isabela Beatrice — Biologie
Hristodor Claudia Mihaela — Chimie
Baciu Oana Loredana — Biologie
Agavriloaiei Lacrdmioara Daniela — Biologie

CATEDRA DE GEOGRAFIE
Coman Dana Elena
Raduianu Ionel Daniel

CATEDRA DE EDUCATIE PLASTICA
Mircea Eugen Vasile

Vasluianu Andreea lonela

Toderica Oana Angela

Spiridon Dida Ancuta



254 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

CATEDRA DE EDUCATIE MUZICALA
Boroda Simona Petronela

Turbatu Adriana

Nezelschi Claudia

CATEDRA DE EDUCATIE FIZICA
Marinescu Ion Teofil

Costin Reta

Ciuhureanu Razvan Gheorghe
Veligura Adrian Cezar

CATEDRA DE EDUCATIE TEHNOLOGICA
Bors Maria
Plop-Luis Dolores

PERSONAL DIDACTIC AUXILIAR

Ailincdi Mihai — informatician

Lupan Adelina — informatician

Silian Elena — bibliotecar

Mihaild Daniela — secretar sef
Borcild Doina — secretar
Constantinescu Elena Alina — secretar
Marciuc Daniela — pedagog scolar
Ilas Tulia — supraveghetor noapte
Ristea Carmen — pedagog scolar
Stefanovici Olimpia — pedagog scolar
Felciuc Parascheva— pedagog scolar
Buzuleac Iolanda — pedagog scolar
Neagu loana Maria Luiza — extindere pedagog scolar
Hriscu Maria — contabil sef

Ionescu Marinela — contabil

Grigoriu Elena — administrator
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PERSONAL NEDIDACTIC

Dréagan Ecaterina — muncitor calificat - bucatar
Catrinescu Zenovia — muncitor necalificat - bucatarie
Patragcanu Corina — muncitor necalificat - bucatarie
Burduja Rita — muncitor calificat - bucatar
Lopatnicu Ana — muncitor necalificat - bucatarie
Cozma Angela — muncitor necalificat - bucatarie
Alupoaie Aurica — Ingrijitor

Catrinescu Elena — ingrijitor

Bantag Maria — ingrijitor

Vieru Viorica — ingrijitor

Dirita Elena — ingrijitor

Ciobanu Emilia — ingrijitor

Cordun Maria — ingrijitor

Teodor Lenuta — ingrijitor

lacomi Elena — Ingrijitor

Agape Iulia — ingrijitor

Codreanu Daniela — Ingrijitor

Lefter Maria — ingrijitor

Munteanu Angela Nicoleta — ingrijitor

Vizitiu Vasile — muncitor calificat - tAimplar/fochist
Suru Neculai — muncitor calificat - fochist

Feraru Gheorghita — muncitor calificat - fochist
Lazar Mihai — muncitor calificat - fochist

Viziteu Dumitru — muncitor calificat - fochist

Suru Mihai — muncitor calificat - fochist

Dirita Danut — muncitor calificat - zugrav
Patlagica Elena — muncitor calificat - lenjereasa
Holban Catalina — muncitor necalificat - spalatorie
Capsunad Cristina Teodora — muncitor necalificat - spalatorie
Bujor Elena — muncitor necalificat - spalatorie
Hriscu Constantin Daniel — paznic

Bozaru Catalin — paznic

Tibuleac Ioan — paznic

Trofin Danut — paznic

Lodba Petru — paznic

Boureanu lon — paznic
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ABSOLVENTII PROMOTIEI 2011

CLASA A XII-A A, PROFIL PEDAGOGIC/INSTURCTOR
ANIMATOR, INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI
EXTRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: RETA COSTIN

Atasiei M. Ana Maria
Georgiana

Brasovanu V. Vasile
Budianu P. Roxana Petronela
Bulgariu C. loana

Burca A. Emanuel

Buzatu D. Stefana Firica
Ciobanu A. Mandica Gabriela
Cirdei S. Rocsana Alexandra
Cojocaru V. Ionela

Cretu I. Andreea Elena
Frunza M. Diana Petronela

12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.

JTamandii V. Iustina
Alexandra

Luciu F. Raluca Mihaela
Marciuc P. Patricia Georgiana
Matei C. Corina Nicoleta
Moraru C. Cristina

Moraru M. Mirela

Popa G. Ancuta Lacramioara
Teleman A. Antoanela
Loredana

Tincu V. Ioana Lavinia
Todirdau D. Clara Adriana
Ungureanu C. Adelina Maria

CLASA A XII-A B, PROFIL PEDAGOGIC/PEDAGOG SCOLAR
PROF. DIRIGINTE: GABRIELA ELZA NICULESCU

Amihailesei I. Ioana
Andries R. Catélina Elena
Augustin P. Samuel Cosmin
Baban I. Ioana

Copacianu I. Cristina Elena
Cordun L. Alexandra
Cumpana C. Cristina
Andreea

8. Gorovei I. loana Alina

9. Graur L. Alexandra

10. Iovita D. Diana Gabricla
11. Ojog M. Ana Maria

Nk L —

12.
13.
14.
15.
16.

Oprea G. Maria Ancuta
Pintilie V. Cezar Iulian
Rabei I. Madalina

Rusu D. Dana Mihaela
Stefiuc M. Loredana
Mihaela

Stoica V. Carmen Maricica
Such C. Robert Alexandru
Tanasa D. Daniela Petronela
Teodorescu I. George
Ungureanu 1. Maria
Madalina

17.
18.
19.
20.
21.
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CLASA A XII-A C, PROFIL FILOLOGIE
PROF. DIRIGINTE: LUCIAN MORARU

Besliu I. Bianca

Costinel P. Sabina Maria
Donisanu D. Maria
Dragan C. Madélina
Alexandra

Frunza V. Codrina Isabela
Ifrim C. Anca Stefanita
Malageac T. Ortansa Raluca
Males G. Ancuta
Marteniuc V. Cosmina
Andreea

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Matei R. Ramiro Theodor
Moraru V. Cristina

Nita C. Roxana Alina
Pantalon V. Andreia Andrada
Pintilie V. Cosmin Alexandru
Pricop E. Mihdita

Puscasu V. Andreea Gabriela
Tanase V. Amalia Vasilica
Telich V. Alexandra Elena
Urbanovici N. Ilona Andreea
Vasiliu M. Alice Elena

CLASA A XII-A D, PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-
CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: AMALIA PATRICIA ROMILA

Augustin D. lonut

Bisog M. Lavinia Eugenia
Bldjuta P. Eduard lonut
Cichi C. Mihaela
Ciobanica V. Denis Andrei
Danca E. Luiza Clara
Dobos I. Mihacla

Ghergut M. Gabriel
Hodoreanu D. Lavinia
Madalina

10. TIlies T. Iuliana Madalina

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Imbrea I. Cosmina
Mihalcea M. Mihai Silviu
Moraru D. Ionela

Moraru P. Paula
Munteanu I. Mihai
Munteanu V. Marta Daniela
Partac E. Ovidiu Emilian
Romila D. Ionut

Susanu I. Petrica

Tiba P. Neculai Mariu
Tiba I. Stefan
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ABSOLVENTII PROMOTIEI 2012

CLASA A XII-A A, PROFIL PEDAGOGIC/INSTURCTOR
ANIMATOR, INSTRUCTOR PENTRU ACTIVITATI
EXTRASCOLARE
PROF. DIRIGINTE: EUGENIA DRISCU

Andron V. Oana Alexandra
Anei P. Lavinia Paraschiva
Berghiu G. Diana Georgiana
Bodaie I. Adriana

Chifan G. Alina Georgiana
Florea V. Diana

Ghergut M. Roxana Marcela
Gingad V.M. Mihaela Daniela
Giurgi E. Andreea

10. Iacomi R. Claudiu Vasilica
11. Ivascu F.A. Madalina

12. Lozovanu G. Andrei Madalin
13. Maftei M. Paula Magda

14. Maxim M. Gabriel

15. Mindru C. Iulia Laura

16. Minjescu M.A. Mihaela

17. Moraru C. Alexandra

18. Oloeru C. Daniela Roxana

19. Perju D. Maria Madalina

20. Riscanu C. Luminita
Alexandra

21. Scantei C. Diana

22. Secrieriu C. Alexandru
Marian

23. Stefan G. Elisabeta

24. Stroescu V. Alexandru
Mihail

25. Teleman A. Alexandra

26. Uta V. Larisa Georgiana

CLASA A XII-A B, PROFIL PEDAGOGIC/PEDAGOG SCOLAR
PROF. DIRIGINTE: LAURA GALEATA

Alexandru F. Andreea Madalina
Alupi B.D. Carolina

Budeanu I. Diana Ioana

Caeriu V. Madalina

Catana I. Natalia

Chiriac D. Petru

Ciocan G.I. Florentina

Ciornei D. Emanuela

. Cocolos A. Andreea Cerasela

10 Dobos I. Cezara loana

11. Dunga R.R. Adelina Andreea
12. Goldan V. Florentina Catalina
13. Gotcu I. Georgiana lonela

14. Maftei I. Cristina Catalina

15. Mocanu M. Ana Maria

16. Panica C. Relu

17. Pirlea C. Cornelia Ramona

18. Postolache O. Anca
Georgiana

19. Roman C. Madalina

20. Rotariu I. Ecaterina
Andreea

21. Tanasa A. Alina Andreea

22. Theiss H. Horina Mihaela

23. Trofin S. Mihai Viorel

24. Vitel P. Ionug

25. Zavate P. Simona
Madalina
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CLASA A XII-A C, PROFIL FILOLOGIE/INTENSIV ENGLEZA
PROF. DIRIGINTE: MARICELA RAPANU

1. Albu G. Madalina Elena 12. Haras G. Nicoleta
2. Anghelus E. Marian 13. Hranici M. Ana Maria
3. Bizdiga M. Catalin Constantin 14. Iftimie I. Romina loana
4. Botezatu V. Daniela 15. Tov D. Lucian Vlad
5. Bunel R.A. Radu Alexandru 16. Luntraru O. Laura Alexandra
6. Chitescu M. Andrada Marinela 17. Nastasa I. Diana Ioana
7. Cojocaru G. Ana 18. Paraleste F. Florentina Isabela
8. Curmei P. Elena Irina 19. Paunas M. Mihaela Teofana
9. Cuzub P. Petronela 20. Popovici G. Ana Maria
10. Donisa I. Teodora 21. Purghel G.D. Dragos Marian
11. Gheorghita C. Alexandru loan 22. Toma A. Larisa Georgian
CLASA A XII-A D, PROFIL FILOLOGIE/INTENSIV
FRANCEZA
PROF. DIRIGINTE: ELENA MANUCA
1. Achitei C. Ramona Gabriela 14. Nita L. Tonela Petronela
2. Amariei G. Eduard Andrei 15. Paduraru P. Florin Daniel
3. Balan I. Andreea Madalina 16. Pantiru S. Mihaela
4. Barau M.M. Andra Gabriela 17. Pinzariu D. Madalina
5. Chelariu R. Dragos Daniel 18. Prisecaru I. Gabriela
6. Costache P. Tuliana 19. Relinschi E. Maria
7. Damaschin D. Raluca Mariana 20. Rosanu V. Melania
8. Gherasim M.M. Mihai 21. Rosu A. Cristina
9. Ignat V. Valentina 22. Spitelnicu P. Ivona Elena
10. Macovei D. Ana Maria Oana 23. Tanasa P. Geanina Marcela
11. Morariu C. Ana Maria 24. Tiliuta P. Victoria Angela
12. Munteanu T. loan Adrian 25. Vicol E. Lucian Nicu

13. Nica L. Daniela
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CLASA A XII-A E, PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-
CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: PR. CLAUDIU ROBU

1. Antonila I. Andrei 13. Ianus B. Emilia Marcelina
2. Bilboc L. Loredana 14. Ilies T. Raluca Georgiana
3. Budau I. Antonel 15. Lucaci M. Madélina

4. Butnariu A. Ana Adriana 16. Mihaila D. Daniela

5. Ciobanasu I. Ciprian lonug 17. Negrut L. Andreea Mihaela
6. Croitoru C. Emanuel Laurian 18. Paulet A. Simona

7. Deordea P. Marius 19. Petrisor E. Anton

8. Endsoae I. Irimia Bogdan 20. Piseru A. Emanuel Andrei
9. Feraru L. Lucian Ciprian 21. Secara R. Adelina Geanina
10. Ferent T. Gabricla 22. Simon L. Maria Mihaela
11. Ghiuzan M. Florian 23. Virga . Crina Madalina

12. Horlescu V. Andreea

ABSOLVENTII PROMOTIEI 2013

CLASA A XII-A A, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR-
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: LUCIA GABRIELA MUNTEANU

1. Astefanei N. Nicoleta Iustina 16. Nastasia M. Mariana

2. Balteanu M. Alexandra 17. Nichifor S.G. Sebastian

3. Bizdiga M. Andreea Alexandra Gabriel

4. Cumpata D. Nicoleta 18. Popa V. Méadalina

5. Dascédlu M. Lavinia Maria 19. Ruscanu N. Paul Cosmin

6. Gavril P. Stefania 20. Rusu C. Cosmin Constantin
7. Gilca M.I. Mihaela Anisoara 21. Signeanu V. Maria

8. Habliuc I. Razvan Ionut 22. Simion C. Andreea Simona
9. Hodorogeanu V. Vasilica 23. Simion N. Adina

10. Turcu I. Ionela Alexandra 24. Spataru C. Vlad

11. Marocico R. Maria 25. Tanasa C. Bianca Carmela
12. Mihaila I. Magda 26. Vechiu N. Adina Petronela
13. Munteanu A. Amalia Elena 27. Vizitiu V. Radu Gabriel

14. Munteanu 1. loana 28. Vladeanu V. Delia Andreea
15. Musteata D. Diana 29. Zaharia I. Paula
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CLASA A XII-A B, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR-
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: ELENA COVRIG

Acsinte 1. Adelina Ionela
Badarau V. Tabita

Balica C. Beatrice Miriam
Balint T. Andreea

Baziliuc C. Alexandra Iulia
Boicu A. Maria Alexandra
Cabalau I. Crina Cosmina
Catrinescu L. Dana Andreea
Ciobanu D. Adina

. Epuri C. Cornelia Roxana

. Gradinaru M. Emma Mihaela
. Ionitoaiei D. Maria

. Luciu I. Petronela

. Luciu C. Elena Andreea

. Marin N. Nicoleta

16. Mindru I. Maria

17. Morari I. Alexandra Elena

18. Pavaloi G. Diana Georgiana
19. Prodan C. Loredana Paraschiva
20. Psait V. Simona

21.Radeanu V. Isabela Vasilica
22. Radu C. Amalia Cristina

23. Sandu V. Lidia Andreea

24. Silion I. Florin Andrei

25. Simion T. Raluca Polixenia
26. Simionescu L. Carmen Iuliana
27. Serban I. Sandra Adriana

28. Tudor I. Iulian Razvan

29. Vantu C. Oana Elena

CLASA A XII-A C, PROFIL FILOLOGIE/INTENSIV LIMBA
ENGLEZA
PROF. DIRIGINTE: EUGENIA DRISCU

Anitoaie I. Marian

Badarau L. Olguta Gabriela
Balan S. Tudor

Balcan C. Andreea

Barleanu I. Maria Claudia
Bogatu D. Iuliana Georgiana
Caraiman V. Lorena Elena
Carimb C. Andreea Petronela
Cioara L.R. Eliza Maria

. Duca N. Roxana Elena

. Ezariu E. Petronel

. Florea G. Madailina Ionela

. Galbeaza C. Malvinia Alisa
. Haulica V. Anca Beatrice

. Hutanu M. Mirela Mihaela

16. Hutu G. Claudia

17. Jarda C. Tudor

18. Lazar V. Corina Elena

19. Matostat C. Stefania

20. Mititelu G. Vladut Andrei

21. Negoitescu C.D. Robert
Andrei

22. Nita C.C. Maria Elena

23. Pascu S. Ionela

24. Pomirleanu I. Georgiana

25. Rabei I. Adina

26. Signeanu C. Oana Raluca

27. Surubariu I. Dennis Peter

28. Tanasa P. Andreea
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CLASA A XII-A D, PROFIL FILOLOGIE/INTENSIV LIMBA

FRANCEZA

PROF. DIRIGINTE: SEVASTIAN ALEXANDRU

Abunei V. Constantin Alin
Agape D. Adelina Maria

Andrei C. Lavinia Alexandra
Bozaru V. Lavinia

Bulancea D. Razvan Gabriel
Bulancea D. Roxana Mihaela
Cimpoi C. Radu Constantin
Cimpoi E. Bogdan

Draxineanu N. Andreea Nicoleta

10. Durbala I. Alexandru Ionut

11. Ganeanu R. Ioana

12. Ghiurca P. Paula Emilia

13. Goldan D. Dumitrita Magdalena
14. Hatmanu C. Gabriela

9.

PN R

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

Henea O. Constantin Ovidiu
Horobet I. Nicoleta Loredana
Ignat C. Eliza Madalina
Mihalache 1. Andreea Filomena
Miron R. Mirela

Misailoaie C. Stefania Eliza
Nazarcu D. Nicoleta Liliana
Nita D. Ionela Madalina
Poftala I.S. Andreea

Popa I. Aurelia Mihaela
Rogojina D. Vladut Florin
Rusu D. Andrei Marius
Secrieriu C. Renata Alexandra
Stamate C. Alexandru Ionut

CLASA A XII-A E, PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-

CATOLICA

PROF. DIRIGINTE: PR. PETRE CHELARU

Agrigoroaei P. loan
Amartinesei V. Diana
Amihédesei V. Paula Ioana
Baciu M. Ioan Silviu

Bilboc L. Simona Tatiana

Blaj S. Emanuel

Blinda C. Cristina Cornelia
Buzincu M. Alexandra Cristina
Constantin P. Alexandra

10. Cotnareanu B. Mihai
11. Dumea L.M. Silviu

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Enasoaie I.V. Cezar

Gabor L. Tuliana

Iacob D. Cristian Iulian
Luca V. Daniela

Lucaci L. Luciana Georgiana
Lungu E. Andreia Ioana
Milia D. Alexandru

Mina M. Iulian

Oprea C. Cristina

Pal P. Petru Cristian
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ABSOLVENTII PROMOTIEI 2014

CLASA A XII-A A, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR-
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: MARIANA-GEORGETA PURTUC

Achirei C. Diana Iuliana
Bujor N.C. Dana luliana
Cotea N. Elena Ancuta
Diaconu M. Anda Marina
Dimitriu D. Maria Alexandra
Donisa P. Paula

Dranceanu P. Adina Ionela
Etcu E. Ana Maria
Gavrilescu M. Silvia Petronela
Ginga C. Adelina Mihaela
Hadimbu V. Diana Ioana
Iacob V. Ionela Alexandra
Magdici F. Emilia

Marciuc V. Maria Alexandra
Mardare D. Bianca
Demetriana

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

Morosanu V. Stefania Elena
Mosnegutu G. Maria Teodora
Nicsanu S. Sorina Andreea
Nitanu G. Larisa

Pasnicu R. Sabina Iuliana
Popa G. Roxana Georgiana
Ramagcanu V. Florin Catalin
Spataru C. Larisa

Tanasa M. Daniel

Timofte E. Carmen Sorina
Turcuman A. Madalina Maria
Vieru R. Vladut Razvan
Vornicu M. Ana Maria
Vornicu M. Marina

Zmau N. Ioana Alexandra

CLASA A XII-A B, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR-
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: IRINA OFELIA COSOVANU

Airinei I. Tonut Razvan

Airinei T.D. Andreea Amalia
Alupoaiei P.D. Andreea Bianca
Balan Bauman I. Paula

Balica V. Lidia

Bejinaru C. Cristina Alexandra
Bonciu E. Danicla

Condrea M. Lenuta Alina
Dobroviceanu C. Mihaela
Cosmina

Filip V. Codruta Elena
Graunte 1. Adnana loana
Grumazescu D. Diana loana

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Ignat I. Tatiana

Iliescu P. Alexandru Marian
Iovita A. Andreea Iuliana
Irofti F. Dumitrita Simona
Iurcu I. Ana Maria

Juglan C. Madalina Elena
Ojog M. Petronela

Oniceanu P. Andreea Petronela
Petrescu I. Elena

Prisecariu I. Andreea
Raileanu I. Monica

Ripa M. Nicoleta Lacramioara
Simion D. Ioana



264 ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE LUPU” (2010-2015)

26. Smerea M. Alexandra Mihaela 29. Trifan G. Diana Gabriela
27. Sticea C. lulia 30. Ungureanu V. Costel Viorel
28. Tololoi S. Alexandra Georgiana 31. Vrabie V. losif

CLASA A XII-A C, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: EUGEN-VASILE MIRCEA

1. Albu V. Andreea 18. Munteanu D. Simona
2. Bacinschi N. Elena Alina Dumitrita
3. Badarau L. Laura Irina 19. Neamtu C. Alexandra Elena
4. Badarau M. Maria 20. Nechifor C. Alexandra
5. Barjovanu P. Oana Georgiana 21. Onisor V. Ana Maria
6. Boutiuc M. Maria Madalina 22. Onofras S. Corneliu Catalin
7. Bunduc C. Maria Claudia 23. Oprea G. Cristina loana
8. Burduja I. Andra Delia 24. Pantiru L. Mariana Madalina
9. Chicet I. Madalina Lidia 25. Pricop C. Teodora lolanda
10. Ciobanu G. Alexandra 26. Radeanu I. Narcis Armand
11. Ciornei F. Larisa 27. Rogoz V. Roxana Maria
12. Cordun L. Madalina 28. Rusu C. Raluca Manuela
13. Cosan M. Andreea Mihaela 29. Sidor I. Mariana
14. Filip D. loana 30. Sofronie E. Gina Gabriela
15. Guraliuc I. Mariana Adelina 31. Tincu O. Teodora Elena
16. Iftime G. Maria Madalina 32. Zamfirescu M. Corina
17. Mardar G. lulia Georgiana

CLASA A XII-A D, PROFIL FILOLOGIE/INTENSIV LIMBA

ENGLEZA
PROF. DIRIGINTE: DANA ELENA COMAN

1. Andrei M.C. Elena Oana 9. David D. Iulia
2. Babiuc V. Carina 10. Ghiurca P. Ana Maria
3. Balan S.V. Andrei 11. Gradinariu M. Mihai Ciprian
4. Bors C. Petronela Mihaela 12. Hugleag 1. Mariana
5. Ciobanu V. Carla Georgiana 13. Iriciuc M. Lavinia Mihaela
6. Ciocalau P. Diana Mihaela 14. Ismana D. Ana Maria
7. Ciocarlie E.V. Emanuel 15. Marian G. Beatrice
8. Damian L. Sonia Daniela 16. Moisuc 1. Daniel Costel
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17. Moisuc V.R. Romica Petru 23. Timofti D. Alexandra Maria
18. Ojog M. Adina Mihaela 24. Tirgovitoaei I. Elena Iuliana
19. Pricop D.D. Vladut Dumitru 25. Ungureanu I. Alexandru

20. Sandu I. Tonut Robert 26. Vasilica I. loana Alina

21. Scripcariu R.T. Norina Stefana 27. Vlase E.V. Sergiu Marian

22. Suceveanu D. Sandra Diana

CLASA A XII-A E, PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-
CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: PR. FELIX ROCA

1. Alfred G. Alexandru 16. Cotnareanu L. Daniela
2. Andries E. Anca 17. Cucuteanu P. Paul Catalin
3. Andries L.L. Cristian Sergiu 18. Ferent T. Irina
4. Antal I. Marilena 19. Ghergut I. Irina
5. Antica C.D. Liviu Cezar 20. Ghiuzan F. Cristina Andreea
6. Anton P. Emanuela 21. Lungu A. Gabriel
7. Astefanoaie F. Carmen Simona  22. Martinas I. Andreea Maria
8. Blaj A. Emanuel 23. Pal G. Claudia Madalina
9. Blaj L. Ioan Claudiu 24. Pal I. Claudia Eleonora
10. Blinda I. Ciprian 25. Paulet V. Crina Roxana
11. Bulai P. Alexandra 26. Paulet D. Marius Alin
12. Bursuc T. Ramona 27. Simon A. Eduard Marian
13. Ciobanu C. Andreea Sabina 28. Tiba V. Ionel Eugen
14. Ciobanu C. Roxana 29. Trifas A. Stefan
15. Ciubotaru I. Oana Sabina 30. Ungureanu C. Carmen Mariana
ABSOLVENTII PROMOTIEI 2015
CLASA A XII-A A, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR-
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: RETA COSTIN
1. Amitricioaie I. Manuela 6. Catiru T. Georgiana
2. Blejusca F.P. Anda 7. Chicet C.I. Catalin Claudiu
3. Bortas P.R. Bianca Tedi 8. Chirila D. Cezara Miruna
4. Budaianu I. lonela 9. Dobinda S. Andreea
5. Canura I. Tulia Mirela 10. Droanca O. Lavinia Maria
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

e A Ao

1. Alexandru V. Andreea Madalina
2. Buzenchi D. Delia

ANUARUL LICEULUI PEDAGOGIC

Fotea V.V. Elena Madalina
Gafencu I. Marina Madalina
Ganeanu R. Stefan Bogdan
Ionita T. Adelina Antonela
Marin C. Florina

Micu I. Elena

Patrascu I. Adriana Gabriela
Patrascu I. Ionut

Popa F. Ana Maria
Popovici C. Serafim

»VASILE LUPU” (2010-2015)

21. Sandu I. Ramona Cristina

22. Scintei P. Paul Sorin

23. Surugiu C. Gabriela

24. Selariu C. Maria Alexandra

25. Tesoi G. Georgiana

26. Tirzuman M. Georgiana
Gabriela

27. Todescu I. Diana Ionela

28. Trofin D. Elena Daniela

29. Ursachi I. Elena

CLASA A XII-A B, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR-
EDUCATOARE

Adumitroae GA. Petronela
Albu C. Dan Andrei

Babuta E. Ramona Valentina
Beraru P.C. Andrei Petru
Besleagd V. Catélin
Botezatu C.C. Andreea
Carpiuc C. Sabina Gabriela
Cabalau I. Larisa Georgiana
Cilin V. Georgiana

. Ciobanu V. Raluca Silvia

. Cimpeanu I. Ilaria

. Cojocaru C. Alina

. Cretu M. Marian Danug

. Fecioru M. Cristiana

. Insuratelu I. Lacramioara

. Leonte D. Alexandra Ilinca

PROF. DIRIGINTE: MARIA BORS / ANDREEA VASLUIANU

17. Marciuc P. Iuliana

18. Marciuc V. Andreea Madilina
19. Marmaliuc 1. Madilina

20. Maxim I. Elena Diana

21. Malancus R.G. Cezara
Georgiana

Pavel F. Florina Andreea
Paduraru M. Andrada Mihaela
Radeanu 1. Sabrina Mirabela
Stoica S.M. Bianca Elena
Tamas L. Ionela Marcelina
Vardianu F. Ionela Cezarina
Vichilu C. Cristina Madalina
Vlideanu V. Anamaria

Zosan G. Raluca Georgiana

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

CLASA A XII-A C, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: DANIEL IONEL RADUIANU

3.
4.

Ciobanu I. Ioana Elisabeta
Ciuntu V. Dumitrita Daniela



MAGISTRI SI DISCIPOLI 267

5. Ciuperca C. Roxana Alexandra 17. Paduraru C. Stefana Diana
6. Daniliuc C. Cornelia 18. Pasaroiu C.C. Nana Roxana
7. Darie L.P. Claudia Madalina 19. Prisecaru I. Ana Maria
8. Diac D. Daniela 20. Secrieru C. Claudia
9. Donisa P. Ana Maria 21. Surugiu D. Bianca Georgiana
10. Ghiciuc M. Anca 22. Stiriuc G. Stefana
11. Giurgi C. Maria Magdalena 23. Tanasa M. Georgiana
12. Grigoras I. Ionela 24. Tesu I. Ionela
13. Horobet S. Theodor 25. Trinca A. Petronela
14. Tacob C. Gabriela Andreea 26. Tudoran D. Daniela Bianca
15. Motriuc V. Monica 27. Tudosa M.G. Laura Elena
16. Nechita S. Sunamita Simona 28. Zamfir D. Elena Georgiana
CLASA A XII-A D, PROFIL PEDAGOGIC/INVATATOR
EDUCATOARE
PROF. DIRIGINTE: EDUARD GEORGE IORGA
1. Balan C. Costel 14. Grigoras C. Alice Emanuela
2. Badarau V. Lidia Rahela 15. Lungu C.C. Mariana
3. Birzu S. Stefan 16. Matasa M. Alina
4. Boinceanu M. Catalin Mihai 17. Maximiuc A. Raluca Elena
5. Budulicad RF. Lucia Diana 18. Mazuru G. Roxana Elena
6. Buzild G. Marina Luminita 19. Mihalache V. Madalina
7. Cantea G. Georgiana Andreia 20. Moisuc D. Gabriela
8. Chiriac 1.O. Marius Ionut 21. Morari I. Mirela Mihaela
9. Ciobanu D. Lorena Lavinia 22. Nechifor M. Alexandra loana
10. Costin D. Elena Bianca 23. Nechita [.O. Theona Daciana
11. Daniluc C. Elena 24. Negru E. Maria
12. Darie C. Adelina Costinela 25. Pasnicu R.F. Romina Beatrice
13. Gheorghie N. Nicoleta 26. Vlase E. Cristina Manuela
CLASA A XII-A E, PROFIL FILOLOGIE/INTENSIV LIMBA
ENGLEZA
PROF. DIRIGINTE: ROXANA GAVRILAS / SEVASTIAN
ALEXANDRU
1. Ailoaei C. Eduard 3. Anita D. Dorin Mihail

2. Alexa . Geanina Petronela 4. Bahri C. Elena
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5. Baltag G. loana Diana 15. Grigoriu V. Anamaria

6. Chelariu B.I. Andreea Beatrice 16. lonitoaiei S. Stefania Teodora

7. Chitescu E. Nina Ana Maria 17. Martonca E. Paula Georgiana

8. Ciobanu F. Georgiana Mihaela 18. Merlusca E. Georgiana Emanuela

9. Corban C. Alina 19. Osoianu V. Marian Viorel

10. Corduneanu M. Emanuel 20. Paduraru V. Anca Elena
Constantin 21. Pintilii C. Stefana

11. Daicu I. Lavinia Aurelia 22. Tiba P. Claudia

12. Gheorghilas I. Elena 23. Trincad A. Elena Andreea

13. Grancea M. Ana Maria 24. Ursu L. Silvia Florina

14. Grigoras C. Alina Andreea 25. Vrabie C. Corina Andreea

CLASA A XII-A F, PROFIL TEOLOGIE/TEOLOGIE ROMANO-
CATOLICA
PROF. DIRIGINTE: PR. PETRU SEBASTIAN TAMAS

1. Albert I. Madalina 16. Enea A. Claudia

2. Andrici V. Liviu Daniel 17. Gabor L. Lucian

3. Andries E. Virgil lonut 18. Tacob D. Iulia Matilda

4. Anghel V. Maria Tereza 19. Lungu P. Maria Simona

5. Barat E. Bianca Sabina 20. Mai Antal I. Carmen

6. Besleaga A. Madalina 21. Mogda I. Ciprian Catélin

7. Bisog D. Daniel Cristian 22. Nalbaru F. Mariana Sorina

8. Birsa C. Alexandra Ana Maria 23. Pal G. Iuliana

9. Blinda C. Francisc Anton 24. Paulet G. Andreea Madalina

10. Cazacu G. Florina Gabriela 25. Petrisor E. Emanuel

11. Chicet C.I. Denisa Catalina 26. Roca V. Eduard Marian

12. Constantin P. Mariana 27. Stolnicu I. Tulian Ciprian

13. Constantin E. Amalia 28. Tancau L. Valentin
Alexandra 29. Tiba V. Elena

14. Damatar L. Lucia Brigitta 30. Toma V. Benedicta

15. Dobos T. Marius Iulian



MAGISTRI SI DISCIPOLI

SEFII DE PROMOTIE AI LICEULUI PEDAGOGIC ,,VASILE

Anul

2011

2012

2013

2014

2015

LUPU?”, IASI

Nume si prenumele
Teleman Antoanela Loredana
Virga Crina Madalina
Nastasia Mariana

Bunduc Maria Claudia

Chirila Cezara Miruna
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